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ESIPUHE

Kasvatustieteellisella asiantuntijatiedolla on kasvava kysynta suomalaisessa yhteiskunnas-
sa. Ajankohtaiset yhteiskunnalliset linjaukset korkeatasoisen koulutuksen ja kasvatuksen
samoin kuin tieteellisen tiedon ja innovaatioiden tuottamiseksi edellyttavat monitahoista
kasvatustieteellistd asiantuntemusta. Taméan asiantuntijuuden tuottamisessa kasvatus-
tieteellisen alan tohtorikoulutus on keskeisessa asemassa.

Valtakunnallinen opettajankoulutuksen ja kasvatustieteiden tutkintojen kehittamisprojekti
(Vokke) kutsui vuonna 2005 jatko-opintojen kehittamistydryhman, joissa on edustaja
kaikista niista tiedekunnista, joissa on kasvatusalan tohtorikoulutusta. Jatko-opintojen
kehittdmistybryhma, joka valitsi keskuudestaan puheenjohtajaksi professori Anna Raija
Nummenmaan Tampereen Yyliopistosta, on tydskennellyt yli vuoden. Tyéryhmaan ovat
puheenjohtajan lisaksi kuuluneet professorit: Anneli Eteldpelto (Jyvaskylan yliopisto),
Pentti Hakkarainen (Oulun yliopisto), Anja Heikkinen (3.2.-29.8.2005, Jyvaskylan yliopisto
ja 30.8.2005 alkaen Tampereen yliopisto), Juhani Hytoénen (Helsingin yliopisto), Marja-
Liisa Julkunen (Joensuun yliopisto), Elina Lahelma (Helsingin yliopisto), Marjut Laitinen
(Sibelius-Akatemia), Paivi Niemi (Turun yliopisto), Kari E. Nurmi (Lapin yliopisto), Pirjo
Nuutinen (Joensuun yliopisto), Helena Rasku-Puttonen (Jyvaskylan yliopisto), Pekka
Ruohotie (Tampereen yliopisto, 3.2.2005-29.8.2005), Inkeri Sava (3.2.2005-19.8.2005
Taideteollinen korkeakoulu), Pauli Siljander (Oulun yliopisto), Marjaana Soininen (Turun
yliopisto) seka Michael Uljens (Abo Akademi). Tyéryhmaan on kuulunut myés yliassistentti
Jaana Saarinen (Jyvaskylan yliopisto) ja projektinjohtaja Ritva Jakku-Sihvonen. Tydryh-
man sihteerina on toiminut Vokke-projektin tutkija Varpu Tissari.

Jatko-opintojen kehittamistyéryhméan kokouksissa on kasitelty monipuolisesti kasvatustie-
teiden tohtorikoulutuksen nykytilaa ja kehittamistarpeita. Jatko-opintojen kehittdmistyoryh-
ma tuotti kasilla olevan laajan ja kattavan raportin, jossa kuvataan koulutuksen nykytilaa,
maarallisia tarpeita ja kehittdmisen suuntaa. Jatko-opintojen kehittdmistyéryhma péaatyi
ehdottamaan nelivuotiseksi mitoitettua tohtorin tutkintoa, joka on laajuudeltaan 240 op.
Tutkintoon tulisi kuulua 80 opintopistettd tieteellistd asiantuntijuutta kehittdvid opintoja ja
vaitdskirja, jonka laajuus on 160 op. Rakenteet perusteluineen esitetaan raportissa alkaen
sivulta 19. Vokke-projektin neuvottelukunta on kasitellyt raporttiluonnosta useissa kokouk-
sissa. Jatko-opintojen kehittdmistyéryhman kehittdmisajatuksia on pidetty erinomaisina.
My6s jatko-opintojen kehittdmistyoryhman esittamaa rakenne-ehdotusta on kasitelty ja se
on hyvaksytty niissa kokouksissa, joissa se on ollut esilla.

Tama raportti on jatko-opintojen kehittdmistydryhman ehdotus kasvatustieteellisen
alan tohtorikoulutuksen kehittdmiseksi. Sitd on my6hemmin taydennytty talla esipu-
heella seka liitteella 8. Raportti on julkaistu jatko-opintojen kehittamistyoryhman verkko-
sivulla (http://www.helsinki.fi/vokke/jatkokoulutus).

Jatko-opintojen kehittdmistyoryhman loppuraportti oli kasiteltdvana Vokke-neuvottelukun-
nassa, jonka varsinaisia jasenia ovat: neuvottelukunnan puheenjohtaja, professori, vara-
rehtori Hannele Niemi (Helsingin yliopisto), neuvottelukunnan varapuheenjohtaja, profes-
sori Matti Meri (Helsingin yliopisto), professori Tero Autio (Tampereen yliopisto), professori
Pilvikki Heikinaro-Johansson (Jyvaskylan yliopisto), professori Aili Helenius (Turun yliopis-
to), erityisasiantuntija Marja-Leena Isomursu (OAJ), koordinaattori Taina Kaivola (Helsin-
gin yliopisto), opetus- ja kulttuuriyksikon johtaja Anneli Kangasvieri (Kuntaliitto), professori
Marjut Laitinen (Sibelius-Akatemia), hallintopaallikkd Sakari Liimatainen (Jyvaskylan yli-
opisto), paajohtaja Kirsi Lindroos (Opetushallitus), opetusneuvos Armi Mikkola (Opetus-
ministeri®), professori Pirjo Nuutinen (Joensuun yliopisto), professori Juhani Peltonen
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(Turun yliopisto), yliassistentti Janne Pietarinen (Joensuun yliopisto), rehtori Markku Pyy-
sidinen (Helsingin Normaalilyseo, Helsingin yliopisto), professori Raimo Rajala (Lapin yli-
opisto), professori Mirja Saari (Helsingin yliopisto), SOOL ry:n pj. Lauri Sainio (Helsingin
yliopisto, SOOL ry, 1.6.2005 alkaen), professori Timo Saloviita (Jyvaskyldn yliopisto),
professori Marjut Laitinen (Sibelius-Akatemia, 1.9.2005 alkaen), professori Patrik Scheinin
(Helsingin yliopisto), professori Pauli Siljander (Oulun yliopisto), toiminnanjohtaja Pirjo
Somerkivi (Suomen vanhempainliitto), professori Erkki Sutinen (Joensuun yliopisto),
opintoasiainpaallikkd Arja Tahvola (Tampereen yliopisto), professori Marjatta Vanhalakka-
Ruoho (Joensuun yliopisto), dekaani Anna-Lena Ostern (Abo Akademi) sek& projektin-
johtaja Ritva Jakku-Sihvonen (Vokke-projekti).

Vokke-neuvottelukunnan kokouksessa 28.2.2006 jatko-opintojen kehittamistyéryhman
raportti hyvaksyttiin jo aiemmin hyvaksyttyd rakennesuositusta lukuun ottamatta. Rakenne-
suosituksen uudelleen kéasittelyyn ottamisen perusteluna oli se, etta valtakunnallisissa
muiden tieteenalojen keskusteluissa eniten kannatusta on saanut vaihtoehto, jonka
mukaan tieteellista asiantuntijuutta kartuttavien opintojen osuus olisi 60—80 opintopistetta.
Viitaten myds siihen monilla aloilla kannatusta saaneeseen uuteen kaytantdon, etta ns.
sivuainetta ei vaadittaisi tohtorintutkintoon, neuvottelukunnan puheenjohtaja, vararehtori,
professori Hannele Niemi teki kokouksessa ehdotuksen, jonka mukaan lopulliseen tohtorin
tutkinnon Vokke-suositukseen tulisi valys seka vaitoskirjan ettd muiden opintojen laajuu-
teen. Puheenjohtajan ehdotuksen (liite 8) mukaan tohtorin tutkinto kasvatustieteissa
muodostuu 160-180 opintopisteen laajuisesta vaitdskirjasta, seka muista 60—-80 laajuisista
opinnoista. Naihin opintoihin kuuluu kasvatustieteen ja tieteenteorian opintoja (30—-40 op),
muita tieteellistd asiantuntijuutta tukevia opintoja (20—-40 op) ja muita korkean tason
asiantuntijuutta edistavia opintoja (10-30 op). Niilta, joilla ei ole kasvatustieteen syventavia
opintoja, vaaditaan 30 opintopisteen laajuiset kasvatustieteelliset syventavat opinnot, jotka
sisallytetadn osaksi tohtorin tutkinto-opintoja, kuten jatko-opintojen kehittamistydryhmakin
on ehdottanut (ks. taulukko raportin sivuilla 22 ja 34).

Vokke-neuvottelukunnan kokous paatti kuulla séhkopostitse varsinaisten jdsentensa kan-
nan jatko-opintojen kehittamistyéryhman ja puheenjohtajan rakenne-esityksiin. Sahkopos-
tiddnestyksessa, joka paattyi 17.3.2006, puheenjohtajan ehdotusta rakenteeksi kannatti 11
neuvottelukunnan jasenta, jatko-opintojen kehittamistyéryhmén esitystd 7 neuvottelukun-
nan jasenta ja ddnestamatta jatti 11 jasenté. Vokke-neuvottelukunnan enemmiston kannan
mukainen kasvatustieteen tohtorin tutkinnon Vokke-suositus on liitteend 8 seka Vokke-
projektin verkkosivuilla (http://www.helsinki.fi/vokke/suositukset).

Valtakunnallisen opettajankoulutuksen ja kasvatustieteiden tutkintojen kehittdmisprojektin
puolesta kiitdn jatko-opintojen kehittdmistydryhmaa erinomaisen perusteellisesta ja kasva-
tusalan korkeimman koulutuksen yhteiskunnallista merkitystd monipuolisesti pohtineesta
tyosta. Keskustelut, joita raportti tiivistaa, ovat varmasti kehittaneet ja jasentaneet sita
jatkokoulutusta, jota yhteensa kahdeksassa maamme yliopistossa tehdaan. Kiitdn myds
kaikkia niita, jotka neuvottelukunnassa, jatko-opintojen kehittdmistydryhméan jarjestamassa
symposiumissa ja tiedekunnissa ovat osallistuneet tohtorikoulutuksen kehittamiseen.

Helsingissa 3. huhtikuuta 2006
Ritva Jakku-Sihvonen, projektinjohtaja
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1. TYORYHMAN ASETTAMINEN JA TEHTAVA

Valtakunnallisen opettajankoulutuksen ja kasvatustieteiden tutkintojen kehittdmisprojektin
eli Vokke-projektin neuvottelukunnan kokouksessa (16.11.2004) todettiin, ettd “jatko-
opintojen kehittdmista varten tarvitaan tyoryhma, jossa laaditaan neuvottelukunnalle esitys
jatko-opintoihin valinnan perusteista, vaadittavista sivuaineopinnoista, maisterin tutkinnon
jalkeisistd pa&aineopinnoista, vaitoskirjan laajuudesta ja kielestd sekd ohjauskysymyk-
sistd”. Neuvottelukunta antoi Vokke-projektille valtuudet ottaa yhteytta tiedekuntiin, jotta ne

nimeavat tyoryhméaéan edustajansa.

Kasvatusalan jatko-opintojen kehittdmistyoryhmassa ovat edustettuina kaikki kasvatusalan
yliopistollista koulutusta antavat yliopistot Suomessa. Kukin yliopisto on nimennyt tyo-
ryhman jaseneksi kaksi professoria. Tyoryhméan puheenjohtajaksi valittiin tyoryhman
ensimmaisessa kokouksessa professori Anna Raija Nummenmaa Tampereen yliopistosta.
Tybryhman sihteerind on toiminut tutkija Varpu Tissari Vokke-projektista. Tyoryhma paatti
kutsua toisessa kokouksessaan tyoryhméaéan asiantuntijaksi yliassistentti Jaana Saarisen

Jyvaskylan yliopistosta. Tyéryhman kokoonpano on seuraava:

Professori Anna Raija Nummenmaa, Tampereen yliopisto, tydryhman puheenjohtaja

Professori Anneli Etelapelto, Jyvaskylan yliopisto

Professori Pentti Hakkarainen, Oulun yliopisto

Professori Anja Heikkinen, Jyvaskylan yliopisto (29.8.2005 asti) ja Tampereen
yliopisto (30.8.2005 alkaen)

Professori Juhani Hyténen, Helsingin yliopisto

Projektinjohtaja Ritva Jakku-Sihvonen, Helsingin yliopisto, Vokke-projekti

Professori Marja-Liisa Julkunen, Joensuun yliopisto

Professori Elina Lahelma, Helsingin yliopisto

Professori Marjut Laitinen, Sibelius-Akatemia

Professori Paivi Niemi, Turun yliopisto

Professori Kari E. Nurmi, Lapin yliopisto

Professori Pirjo Nuutinen, Joensuun yliopisto

Professori Helena Rasku-Puttonen, Jyvaskylan yliopisto

Professori Pekka Ruohotie, Tampereen yliopisto (29.8.2005 asti)

Yliassistentti Jaana Saarinen, Jyvaskylan yliopisto (19.4.2005 alkaen)

Professori Inkeri Sava, Taideteollinen korkeakoulu (19.8.2005 asti)

Professori Pauli Siljander, Oulun yliopisto

Professori Marjaana Soininen, Turun yliopisto

Professori Michael Uljens, Abo Akademi

Tutkija Varpu Tissari, Helsingin yliopisto, Vokke-projekti, tydryhman sihteeri



Tydryhman ensimmaisessa kokouksessa 3.2.2005 kaytiin laaja yleiskeskustelu kasvatus-
tieteellisen alan tutkintojen kehittamisesta. Taman keskustelun tuloksena tydryhma méaarit-

teli tehtavansa seuraavasti:

Jatkokoulutuksen kehittamisryhman tehtavana on kasvatustieteellisen alan jatkokou-
lutuksen kehittamislinjojen hahmottelu l&htokohtana kasvatustieteen itseymmarrys,
kasvatustieteiden kehittdminen ja yhteiskunnallinen tehtava. Tavoitteena on, etta
tyoryhméa kokoaa kevaan aikana suositukset jatko-opintojen rakenteista ja mitoituk-
sesta, ja ettd ryhma laatii vuoden 2005 loppuun mennessa kasvatustieteiden jatko-
koulutuksen sisalléllisen kehittdmisen toimenpidesuunnitelman.

Tybryhma asetti tydskentelylleen liitteessa 1 olevat agendat (ks. liite 1). Tydryhma on
kokoontunut yhteensa kahdeksan kertaa. Tyéryhman kokousmuistiot on julkaistu Vokke-

projektin sivulla (http://www.helsinki.fi/vokke/jatkokoulutus). Tydskentelyprosessi on ollut

koko ajan vuorovaikutteinen yliopistojen kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksesta vas-
taavien toimijoiden kanssa. Prosessin aikana on selvitetty kasvatustieteellisen alan jatko-
kulutuksen nykyista tilaa: opiskelijaméaaria, valinnan perusteita, tutkintojen sisalldllisia
rakenteita, opiskelijoiden sijoittumista tyoelamaan jne. Tiedekuntien jatkokoulutusryhmissa
on kasitelty ja kommentoitu tydéryhméan esittamia kehittamisehdotuksia.

Kasilla oleva asiakirja on kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutuksen kehittdmista koskeva
loppuraportti. Loppuraportissa tarkastellaan jatkotutkintojen kehittdmisen lahtékohtia seka
esitetddn tyoryhman ehdotukset suosituksiksi kasvatustieteellisen alan jatko-opintojen
mitoituksesta ja rakenteista seka tohtorin tutkintoon liittyvien opintojen sisalldista ja
laajuuksista seka annetaan suosituksia kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutuksen kehit-
tamiseksi. Tydbryhma on suositustensa osalta keskittynyt tohtorikoulutukseen, joka on nah-
ty ensisijaisena kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen tavoitteena yleisten koulutus-
poliittisten linjausten mukaisesti. Tyoryhman ehdottamat toimenpide-ehdotukset on koottu
lukuun 10.

Tydryhman laatimaa valiraporttia ja ehdotuksia valtakunnallisiksi suosituksiksi on kasitelty
Vokke-projektin neuvottelukunnan kokouksessa 23.5.2005. Vokke-projektin neuvottelu-
kunta on tehnyt paatdkset Vokke-suosituksiksi kasvatustieteellisen alan jatkotutkintojen
rakenteesta ja mitoituksesta. Paatokset on Kkirjattu neuvottelukunnan kokousmuistioon

(3.6.2005) (http://www.helsinki.fi/vokke/neuvottelukunta) ja julkaistu Vokke-projektin sivulla

(http://www.helsinki.fi/vokke/suositukset). Vokke-suosituksia kasvatustieteellisen alan

jatkotutkintojen rakenteesta ja mitoituksesta on korjattu tekstin osalta Vokke-projektin
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neuvottelukunnan kokouksessa 22.11.2005. Korjattu suositus on julkaistu 30.11.2005
Vokke-projektin sivulla (http://www.helsinki.fi/vokke/suositukset), neuvottelukunnan koko-

usmuistion liitteena (http://www.helsinki.fi/vokke/neuvottelukunta) sekd kasvatusalan jatko-

opintojen kehittamistydryhman sivulla (http://www.helsinki.fi/vokke/jatkokoulutus).

Loppuraportista on kayty lahetekeskustelu Vokke-projektin neuvottelukunnan kokouksessa
22.11.2005 seka Kasvatustieteen paivien yhteydessd 17.11.2005 jarjestetyssd Vokke-
symposiumissa Kasvatusalan jatko-opintojen kehittdminen sek& professorikokouksessa.
Lisaksi loppuraporttia ja tyoryhmassa avoinna olevia kysymyksia kasittelevia lahetekes-
kusteluja on kayty kaikissa yliopistoissa. Tyoryhma on ottanut yliopistojen lausunnot huo-

mioon kasitellessdan loppuraporttia tyéryhman viimeisessa kokouksessa 23.1.2006.

Kasvatusalan jatko-opintojen kehittdmistyéryhma on luovuttanut loppuraporttinsa Vokke-
projektin neuvottelukunnalle 15.2.2006. Ty6éryhman loppuraportti julkaistaan kasvatusalan

jatko-opintojen kehittamistyéryhméan sivulla  (http://www.helsinki.fi/vokke/jatkokoulutus).

Loppuraporttia on kasitelty neuvottelukunnan kokouksessa 28.2.2006. Neuvottelukunnan
kokouksen muistio on julkaistu neuvottelukunnan sivulla

(http://www.helsinki.fi/vokke/neuvottelukunta).

2. TOHTORIKOULUTUKSEN KEHITTAMISEN KANSAINVALISIA HAASTEITA

Vuonna 1998 kaynnistyneen Bolognan prosessin tavoitteena on muodostaa eurooppa-
lainen korkeakoulutusalue vuoteen 2010 mennessa ja lisdta samalla eurooppalaisen
korkeakoulutuksen kilpailukykya ja vetovoimaa. Jatkokoulutuksen uudistaminen on osa
Bolognan prosessia — sen kolmas sykli. Samalla tavoin kuin perustutkintojen osalta on py-
ritty eurooppalaiseen harmonisointiprosessiin, myos tohtorikoulutukselle on haettu yhteista
viitekehysta (ks. OPM 4/2005. Korkeakoulututkintojen viitekehys. Kuvaus suomalaisista

korkeakoulututkinnoista).

Puhetta on ollut jopa Euroopan tasolla yleiset ja yhteisesti hyvaksytyt laatukriteerit
tayttavasta tohtorin tutkinnosta, joka mahdollistaisi aiempaa joustavamman tutkijoiden ja
tohtoriopiskelijoiden liikkuvuuden. Suomalaisesta néakokulmasta keskeisia kysymyksia

ovat: millaisin perustein ja kenen mukaan eurooppalaisen tutkijankoulutuksen
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kehittamisessd edetddn ja mikd on suomalaisten yliopistojen panos tohtorikoulutuksen

kansallisessa ja kansainvalisessa kehittamisessa?

Helmikuussa 2005 Euroopan yliopistojen yhdistys EUA (the European University
Association) jarjesti seminaarin '‘Bologna seminar on Doctoral programmes for European
knowledge society'. Seminaariin osallistui Euroopan komission, ministerion, yliopistojen
seka eri rahoitusjarjestdjen edustajia. Keskusteluissa nousi esiin mm. seuraavanlaisia

kehittamisen suuntia:

1. Tohtorikoulutusta tulisi kehittdd entista strukturoidummaksi — tohtoriohjelmien tai
tutkijakoulujen muodossa.

2. Tohtoriopiskelijoiden status: tohtoriopiskelijat eivat ole opiskelijoita, vaan uran
alkuvaiheessa olevia tutkijoita, joille tulisi maksaa palkkaa, taata sosiaaliturva ja ottaa
tiedeyhteison taysvaltaisiksi jaseniksi.

3. Tutkijauran houkuttelevuutta ja kiinnostavuutta tulisi parantaa, jotta taataan riittava
maara tutkijoita ja estetdan aivovuoto toisaalta muihin sektoreihin, toisaalta
Yhdysvaltoihin.

4. Seka maantieteellista ettd sektorien valista liikkkuvuutta tulisi lisata, liikkuvuus ei saisi
olla padmaara, vaan keino.

5. Tohtoriopintoja tulisi rajata ajallisesti. Suosituksena kirjattiin 3—4 vuotta sadaantbéna
kokopaivaisille ja rahoitetuille opinnoille.

6. ECTS-jarjestelmaa ei pidetty relevanttina tohtorikoulutuksen kontekstissa — kuitenkin
niin, etta pisteytys "kurssitydn” osalta saattaisi olla relevantti.

7. Tohtoreiden tydelamavalmiuksien (ml. transferable skills) parantaminen koettiin erit-
tain tarkednd. Tohtorin tutkinnon tulisi antaa valmiudet muillekin kuin tutkijanuralle
aikoville. Keskusteltiin siita, tulisiko tallaisten taitojen opetusta integroida tohtorikoulu-
tukseen kurssien muodossa vai opitaanko ne "learning by doing” -menetelmalla.

8. Eurooppalaista tutkimusaluetta tulisi kehittd& houkuttelevammaksi Euroopan ulko-
puolelta tuleville tohtoriopiskelijoille.

9. Uudet reitit tohtorin tutkintoon ovat lisdéntymassa: "professional/industrial docto-
rates”.

Tohtorikoulutusta tarkasteltin EU-maiden kesken toukokuussa 2005 Bergenin kokoukses-
sa. Bergenin ministerikokouksen linjausten mukaisesti tohtorin tutkintojen kehittdmisessa
edellytetaan noudatettavan keskeisid Bolognan periaatteitta: ymmarrettavat tutkintoraken-
teet, yhdenmukaiset tutkintorakenteet, opintojen mitoitusjarjestelmien kayttéonotto, liikku-
vuuden lisdaminen, laadunvalvonnan eurooppalainen ulottuvuus seka korkeakoulutuksen

eurooppalainen ulottuvuus (http://www.bologna-bergen2005.n0/).

Bergenin ministerikokouksen tohtorikoulutusta kasittelevat keskeiset suositukset noudatta-
vat edellda kuvattuja EUA:n esittamia kehittamislinjoja. Tohtorikoulutusta luodessaan yli-
opistoilla on haasteena ottaa huomioon seka tiedeyhteison tieteenalakohtaiset vaatimuk-

set ettd tydelaman muuttuvat tarpeet. Koska vain osa tohtorin tutkinnon suorittaneista
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sijoittuu yliopistoihin tai tutkimuslaitoksiin, tohtorikoulutuksen on annettava valmiudet
toimia erilaisissa tyOelaman vaativissa asiantuntijatehtavissa. Vaitoskirjan lisaksi
tohtoriopinnoissa on oltava opetustarjontaa, joka tutkijakoulutuksen perinteisen tieteenalan
metodien ja sisaltdjen lisaksi siséltdd mm. "transferable skills” -kokonaisuuksia. Kaiken
kaikkiaan tohtorikoulutukselta edellytetadn entistd selkeAmpé&a struktuuria ja erityisen
huomion kiinnittamista ohjausjarjestelyihin ja -prosesseihin

(http://www.minedu.fi/opm/koulutus/yliopistokoulutus/bolognaprosessi.html).

Bolognan prosessin 3. syklin toteuttamista — jatkotutkintojen kehittamista ja tahan kehitta-
misty6hon liittyvid haasteita — ei voida tarkastella irrallaan olemassaolevasta jarjestelméas-
td. Karin Dahl Bergendorff (2002) on kiteyttanyt jatkotutkintojen nykyista tilaa Pohjois-

maissa seuraavasti:

§ Ruotsissa maisterin tutkintoon perustuva lisensiaatintutkinto on 80 opintopistetta ja
edellyttaa noin kahden vuoden opintoja. Tohtorin tutkinto on laajuudeltaan 4 vuotta,
ja se on laajuudeltaan 160 opintopistetta. Tohtorin tutkintoon kuuluu joukko kursseja
ja opinnaytetyo, jota on puolustettava julkisesti.

§ Norjassa tohtorin tutkinto on tutkijakoulutusta, jonka kesto on 3 vuotta. Tutkinnon
suorittamisajaksi arvioidaan kuitenkin 3—4 vuotta.

§ Tanskassa tohtorin tutkinnon suorittamisajaksi on arvioitu 3 vuotta.

§ Suomen tohtorin tutkinnon kestoksi arvioidaan 4 vuotta.

Vaarana on, ettd tutkijakoulutuksen siséaltdjen kehittdminen noudattaa perinteista koulu-
tuksen kehittamisen linjaa: uusia sisaltgja lisataan vanhojen paalle samaan aikaan kun
koulutuksen kesto lyhenee joko kansainvélisen yhtendistyvan kaytadnnon tai virallisten
paatosten kautta. Monet kehittdmissuuntien mahdollisista seurauksista nayttaytyvat myos
eri tieteenaloilla hyvin erilaisina. Tilanne edellyttaa laadullista uudelleen jasentamista seka

koulutuksen etta tohtorien osaamisen suhteen.

3. KASVATUSTIETEELLISEN ALAN JATKOKOULUTUKSEN TILA 2005

Suomessa tohtorikoulutusta toteutetaan talla hetkella kahdenlaisen enemman tai
vahemman keskenaan kommunikoivan jarjestelmén puitteissa. Osa tohtoriopiskelijoista
opiskelee ministeribn rahoittamissa tutkijakouluissa. Nama ovat usein yliopisto- ja
tiederajoja ylittavia, oman hallinnollisen rakenteensa ja tutkijakoulutusohjelmansa puitteis-

sa toimivia. Osa jatko-opiskelijoista opiskelee tiedekuntien tai laitosten jarjestaméassa


http://www.minedu.fi/opm/koulutus/yliopistokoulutus/bolognaprosessi.html

tohtorikoulutuksessa. Viimeksi mainittu jatkokoulutusjarjestelmé on tyypillinen kasvatus-
tieteellisella alalla.

Korkeakoulujen arviointineuvosto (KKA) on selvittanyt tohtorikoulutuksen tilaa vuosina
2004-2005. Arviointia varten yliopistoilta ja opiskelijoilta on keratty erilaisia arviointi-
aineistoja. Tohtorikoulutuksesta vastaaville vararehtoreille tehtiin saéhkopostikysely. My6s
kaikille tohtoriopiskelijoille suunnattu opiskelijakysely tehtiin verkkokyselyn&. Tohtorikoulu-
tuksen arviointiin on voinut osallistua lahettamalla palautetta tohtorikoulutuksen vahvuuk-
sista ja kehittdmistarpeista sahkopostitse. Yliopistot ovat toimittaneet arviointia varten
erilaisia dokumentteja. Korkeakoulujen arviointineuvoston arviointiraportti ei ole ollut jatko-
opintojen kehittamistydryhman kaytettavissa. Se julkaistaan Tohtorikoulutuksen kansain-
valisen arvioinnin julkistamistilaisuudessa 31.1.2006.

Kasvatusalan jatko-opintojen kehittamistyéryhma on tehnyt tyonséa perustaksi useita selvi-
tyksiad kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen tilasta. Seuraavaksi esitellaan keskeisia
tuloksia lyhyesti.

3.1 Opiskelijat, tutkinnot ja ohjaajat

Vokke-projektissa selvitettiin kevaalla 2005 kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen tilaa
KOTA-tietokantojen seka tiedekuntien kanslioille lahetettyjen kysymysten perusteella.
Kyselyn tulokset on julkaistu Vokke-projektin kasvatusalan jatko-opintojen kehittamistyo-

ryhman verkkosivulla (http://www.helsinki.fi/vokke/jatkokoulutus).

Kyselyn tulokset on esitetty myos taméan loppuraportin liitteesséa 2, jossa on esitetty tohto-
rin ja lisensiaatin tutkintojen tavoitemaarat ja toteuma kasvatusalalla ja yliopistoittain (ks.
lite 2, taulukot A, B, C ja D). Loppuraportin liitteessa 3 on esitetty yhteenvedot jatko-
opintoihin osallistuvien maarasta lukuvuosittain ja vuosittain seka tiedot lasna oleviksi ja
poissa oleviksi ilmoittautuneiden opiskelijoiden maarasta ja jatko-opiskelijoiden maarasta
yhteensa (ks. liite 3, taulukot A, B ja C).

Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen tutkimuksen rakenneselvityksessa (2004) on tarkas-
teltu, millaisia toiminnallisia haasteita yliopistot ja ammattikorkeakoulut julkisen tutkimus-
jarjestelmdn osana joutuvat lahivuosina kohtaamaan mm. kasvavan kansainvélisen

kilpailun ja kansallisten ja alueellisten kehittdmistarpeiden valossa. Lisaksi rakenneselvi-
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tyksessa on tarkasteltu, mita rakenteellisia kehittdmistoimia tarvitaan, jotta yliopistot ja am-
mattikorkeakoulut yhdessa ja erikseen kykenevat vastaamaan haasteisiin. Taulukkoon 1
on keratty em. rakenneselvityksestd kasvatustieteellisten tiedekuntien osalta yliopistojen
toiminnan laajuutta vuonna 2003 kuvaavia tunnuslukuja opiskelija- ja opettajaméaérien
sekad perustutkintojen ettd tohtorin tutkintojen maarien osalta. Taulukossa 1 on esitetty
opiskelijat, kaikki opettajat (htv, tietokannassa eritteleméattomat on jyvitetty eriteltyjen
suhteessa eri aloille), perustutkinnot (ylemmat tutkinnot), tohtorin tutkinnot sek& tieto
yliopiston alan osuudesta koko alalla. Rakenneselvityksessa esitetyt tiedot perustuvat
KOTA-tietokantaan.

Taulukko 1. Kasvatustieteellisten tiedekuntien toiminnan laajuutta vuonna 2003 kuvaavia
tunnuslukuja opiskelija- ja opettajamaarien ja perustutkintojen ja tohtorin tutkintojen maa-
rien osalta seka yliopiston alan osuudesta koko alalla. Tiedot perustuvat KOTA-tietokan-
taan. (Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen tutkimuksen rakenneselvitys. Opetusminis-
terion tydbryhmamuistioita ja selvityksia 2004: 36.)

HY JoY JY LY oy TaYy TY AA Yhteensa
Opiskelijat, n 3065 1614 1653 788 1690 1211 1638 1044 12703
- osuus valtak. % 24,1 12,7 13,0 6,2 13,3 9,5 12,9 8,2 100 %
Opettajat, n 183 106 162 47,7 125 83,9 92,1 82,6 882,3
- osuus valtak. % 20,7 12,0 18,4 5,4 14,2 9,5 10,4 9,4 100 %
Perustutkinnot, n 290 201 235 109 289 156 237 104 1621
- osuus valtak. % 17,9 12,4 14,5 6,7 17,8 9,6 14,6 6,4 100 %
Tohtorin tutkinnot, n 18 11 12 5 10 11 9 0 76
- osuus valtak. % 23,7 14,5 15,8 6,6 13,2 14,5 11,8 0 100 %
Opisk./opett. 16,75 15,3 10,2 16,51 13,5 14,43 17,8 12,65
- kaikki yo:t 14,4*
Tri/prof. 0,64 0,79 0,67 0,71 0,59 0,73 0,56 0
- kaikki yo:t 0,61

Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen tutkimuksen rakenneselvityksen (2004) mukaan
perusopiskelijoiden ja opettajien valinen suhdeluku kasvatustieteellisella alalla vaihtelee
tiedekunnittain 10,2-17,8 (vuonna 2003). Jatko-opiskelijoita oli vuoden 2005 kevaalla
1723. Kasvatustieteellisissa tiedekunnissa oli 140 virassa toimivaa professoria kevaalla
2005 (ks. liite 4, taulukko 1).

! Kasvatustieteellisten tiedekuntien sivuaineopiskelijoiden maara on suuri. Esimerkiksi aineenopettajaksi
opiskelevat eivét sisally lukuihin.



Jatko-opiskelijoiden ja professorien valinen suhdeluku on noin 12 opiskelijaa/professori.
Ohjattavien jatko-opiskelijoiden kokonaismaard professoria kohti on huomattavan suuri,
etenkin kun otetaan huomioon se, ettd kaikki professorit eivat osallistu yhta aktiivisesti
ohjaukseen.

Kiinnostus kasvatustieteellisen alan jatko-opintoihin on myds suuri. Osittain tdma johtuu
siitd, ettd yliopistotasoinen kasvatustieteellisen alan tdydennyskoulutus on ollut heikosti
organisoitunutta. Jatko-opiskeluoikeus on yleensa ollut helppo saada, silla opiskelijavalin-
nan perusteet ovat olleet yliopistoissa valjia. Opinto-oikeus on my6s elinikdinen.
Taydennyskoulutuksen osalta Vokke-projektin kasvatusalan tdydennyskoulutuksen strate-
giatyéryhméssa on laadittu Kasvatus- ja opetusalan taydennyskoulutuksen strategia, joka
toteutuessaan tullee suuntaamaan osan tieteelliseen jatkokoulutukseen suuntautuneista
paineista tdydennyskoulutukseen. Kasvatus- ja opetusalan tdydennyskoulutuksen strate-
gia on julkaistu Vokke-projektin sivulla (http://www.helsinki.fi/vokke/taydennyskoulutus).

Kasvatustieteellisen alan jatkokoulutukseen hakeudutaan harvoin suoraan maisteritutkin-
non jalkeen; suurin osa aloittaa opiskelunsa oltuaan usein jo pitkankin ajan ty0elamassa.
Opiskelu tehdaan yleensa tyon ohella lyhyiden tutkimusvapaiden turvin. Tahan opiskelija-
ryhmaan kuuluvien jatko-opiskelijoiden tytelamédosaaminen on yleensa vahva; sen sijaan
he kokevat yleensa puutteellista osaamista liittyen esimerkiksi tieteelliseen kysymyksen-
asetteluun, tutkimusmetodeihin ja tieteelliseen kirjoittamiseen. Yleensa heidan opiskelu-
motivaationsa ei myoskaan liity ammattimaiseen tutkijanuraan, vaan lahtékohtana on ylei-
nen halu itsensa kehittamiseen tai tdydennyskoulutukseen. Tama opiskelijaryhma asettaa
jatko-opiskelulleen yleenséa suhteellisen valjat aikataululliset tavoitteet. Opiskelijaryhméana
tama muodostaa enemmistdn kasvatustieteen jatko-opiskelijoista. Tama nakyy edelleen
my0Os tohtorin tutkinnon suorittaneiden korkeana keski-ikana, joka kasvatustieteissd on
44,2 vuotta, kun se keskimaarin yliopistoissa on 36,3 vuotta. (Ks. Tohtoreiden tydllistymi-

nen, sijoittuminen ja tarve. Suomen Akatemian julkaisuja 4/03.)

Kasvatustieteellisella alalla on yksi laaja tutkijakoulu Kasvatusalan valtakunnallinen tutkija-
koulu KASVA (http://www.edu.utu.fi/kasva/), jossa on yhteensa 20 tutkijakoulupaikkaa.

Taman lisdksi kasvatustieteen jatko-opiskelijoita on joissakin monitieteisissa tutkija-
kouluissa, esimerkiksi Perhetutkimuksen tutkijakoulussa (http://www.jyu.fi/pty/tutkijakoulu)

ja Oppimisymparistdjen tutkijakoulussa (http://etu.utu.fi/koulutus/tutkijakoulu/). Jonkin ver-

ran paatoimisia jatko-opiskelijoita on tutkimusprojekteissa tai erilaisilla apuraharahoi-
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tuksilla. Kaytanndssa kuitenkin paatoimisesti jatkotutkintoa opiskelevien maara on huomat-
tavasti pienempi kuin tyonsa ohella opiskelevien. Vaikka yliopistoissa on lahes kaksi
tuhatta kasvatustieteen jatko-opiskeluoikeuden saanutta opiskelijaa, tohtorin tutkintoja
suoritetaan vuosittain suunnilleen se maara, joka yliopistoilla on tohtorintavoitteena.
Yliopistojen tulosohjaus ohjaa ja sdatelee tehokkaasti suoritettavien tutkintojen maaraa.
Tohtoriopiskelijoiden lisaksi eri yliopistoissa opiskelee suuri méara lisensiaatin tutkinto-
oikeuden saaneita opiskelijoita. Nama opiskelijat sitovat suhteellisen paljon opetus- ja
ohjausresursseja. Helsingin yliopistoa lukuun ottamatta lisensiaatintutkintoja ei ole sidottu

tulostavoitteisiin.

3.2 Opiskelijavalinta ja jatkotutkintovaatimukset

Joensuun yliopistossa tehdyn selvityksen mukaan eri yliopistojen kasvatustieteellisten
tiedekuntien opiskelijavalinnan perusteet seka jatkotutkintojen vaatimukset erityisesti
vaitoskirjan laajuuden osalta vaihtelevat huomattavasti (ks. liite 5). Keskeiset erot liittyvat
sivuaineiden asemaan jatkotutkinnossa, jatkotutkinnossa vaadittaviin muihin opintoihin
seka vaitoskirjan laajuuteen, joka vaihtelee 80-125 opintoviikkoon. Koska kyse on
samasta kasvatustieteellisen alan jatkotutkinnosta, opiskelijoiden tasa-arvon ja
oikeudenmukaisuuden kannalta tarvitaan myds kansallisella tasolla yhdenmukaistamista

tutkinnon sisallon seka erityisesti jatkotutkintoon kuuluvan vaitdskirjan laajuuden osalta.

3.3 Kasvatustieteellisen alan vaitoskirjat vuosina 1994-2004

Kasvatustieteelliset vaitoskirjat ovat keskeinen osa kasvatustieteellista tiedonmuodostusta.
Kasvatustieteellisella alalla tohtorin tutkinto voidaan suorittaa seuraavissa kasvatus-
tieteelliseen koulutusalaan kuuluvissa p&&aineissa: kasvatustiede, aikuiskasvatustiede,
erityispedagogiikka, kasvatuspsykologia, kasvatussosiologia, mediakasvatus, musiikkikas-
vatus, varhaiskasvatustiede, kotitaloustiede seka kasityokasvatus, kasityotiede ja tekstiili-
tyd. Em. oppiaineet, joiden syventavat opinnot ovat pd&aineen asemassa eri yliopistoissa
kasvatustieteellisella alalla, on méaéaritelty opetusministerion asetuksessa 568/2005 yliopis-
tojen koulutusvastuun tdsmentamisestd, yliopistojen koulutusohjelmista ja erikoistumis-
koulutuksista. Yliopistoissa on erilaisia padaineoikeuksia, jotka on maaritelty tutkintoase-
tuksessa. Vaikka suoritetut tohtorin tutkinnot paaaineittain saattavat olla osa yliopiston
sisdista tulosohjausjarjestelméaé, valtakunnallisesti kasvatustieteellisen alan tohtorikoulu-

tusta kasitellaan yhtené kokonaisuutena.



Seuraavaan taulukkoon 2 on koottu yliopistoissa vuosina 1994-2004 hyvaksytyt kasvatus-
tieteelliset vaitoskirjat niiden yleisten keskeisten tutkimusteemojen mukaan. Tiedot perus-
tuvat Jaana Saarisen (2005) tekemaan selvitykseen. Taulukon perusteella voidaan tehda
jonkinlaisia viitteellisia paatelmia myds eri yksikodiden profilaatioista. Selvityksessa tutki-
musteemojen luokittelu on perustunut vaitdskirjan otsakkeessa muotoiltuun tutkimuskoh-
teeseen: opettaminen, oppiminen ja vuorovaikutus; ammatillinen ja professionaalinen
kehittyminen, asiantuntijuus ja tydyhteis6t; ammatillinen koulutus/ammattikasvatus; koulu-
tuspolitiikka; kasvatusfilosofia ja -historia. Vaikka luokittelu oli joidenkin vaitdskirjojen
otsakkeen osalta ongelmallinen, tehty selvitys antaa jonkinlaisen kokonaiskuvan. Eri yli-
opistoissa tehdyt kasvatustieteelliset vaitoskirjat jakaantuivat eri tutkimusalueilla seuraa-
vasti (ks. taulukko 2).

Taulukko 2. Kasvatustieteelliset vaitoskirjat aihepiireittain vuosina 1994-2004. (Saarinen
2005.)

HY | JoY | JY LY oY | TaY | TY AA
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nen, asiantuntijuus, tydyhteisot
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Helsingin yliopiston kayttaytymistieteellisess&® tiedekunnassa valmistui tarkasteluajankoh-
tana 152 vaitoskirjaa. Vaitoskirjatutkimukset sijoittuvat laajasti eri teema-alueille. Suurin
osa tutkimuksista (32 %) kasitteli opettamista, oppimista ja vuorovaikutusta: aineiden opet-
tamista seka oppimista eri kouluasteilla ja erilaisissa oppimisymparistéissa. Toisen laajan
teema-alueen muodosti ammatillista ja professionaalista kehittymistad, asiantuntijuutta ja

tyoyhteisoja kasitteleva tutkimus (18 %). Naiden lisaksi vaitoskirjoja on tehty kasvatus-

2 Helsingin yliopiston kayttaytymistieteellisen tiedekunnan toiminta alkoi 1.1.2004, kun tiedekunta muodos-

tettiin entisesta kasvatustieteellisesta tiedekunnasta ja humanistisesta tiedekunnasta irtautuneista fone-
tilkan eli nykyisesté puhetieteiden laitoksesta ja psykologian laitoksesta.
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filosofisen ja -historiallisen tutkimuksen alueella (11 %). Koulutuspolitikka, ammatillinen
koulutus/ammattikasvatus, perhetutkimus seka kotitalous- ja kasityttiede liittyvan tutki-
muksen osuus oli 5 %. Yksittaisia vaitoskirjatutkimuksia tehtiin muun muassa mediakasva-
tukseen ja kulttuurintutkimukseen, nuorisotutkimukseen, tieteentutkimukseen seka geron-

tologiaa ja ymparistokasvatukseen liittyen.

Joensuun yliopistosta valmistui vuosina 1994-2004 yhteensa 97 vaitoskirjaa. Vaitoskirja-
tutkimuksista suurin osa (46 %) kohdistui opettamiseen, oppimiseen ja vuorovaikutukseen.
Talla teema-alueella oli tehty tutkimusta esimerkiksi uusista oppimisymparistoista (verkko-
opetus, tietokoneavusteinen opetus) ja ohjauksesta. Omaleimaisen ja selkeasti muista yli-
opistoista erottuvan vaitoskirjojen tutkimusalueen muodosti nuorisoon, nuorten elaman-
kulkuun ja siirtymiin liittyva tutkimus (9 %). Vaitoskirjoista ammatilliseen ja professio-
naaliseen kehittymiseen, asiantuntijuuteen ja tydyhteisoihin liittyvan tutkimuksen osuus oli
7 %. Noin kolmasosa tehdyista vaitoskirjatutkimuksista jakaantui tasaisesti useille eri
alueille, joita olivat esimerkiksi lapsuus ja varhaiskasvatus, koulutuspolitikka, kasvatus-
historia ja -filosofia seké tekstiilityd ja monikulttuurisuus.

Jyvaskylan yliopistossa valmistui 82 vaitoskirjaa, joista kolmasosa kasitteli oppimista, opet-
tamista ja vuorovaikutusta. Talla alueella on tehty muun muassa opettajuuteen liittyvaa
tutkimusta. Toisen laajemman teemakokonaisuuden (17 %) muodosti ammatillinen ja
professionaalinen kehittyminen, asiantuntijuus- seka tydyhteisotutkimus. Erityispedagogiik-
kaan liittyvan tutkimuksen osuus oli 10 %. Jonkin verran vaitoskirjoja oli tehty myds
seuraavilta alueilta: kasvatushistoria ja -filosofia (7 %), koulutuspolitikka (6 %), korkea-
koulututkimus ja tieteentutkimus (4 %), perhetutkimus, kotikasvatus ja vanhemmuus (5 %)
sekd ammatillinen koulutus (5 %). Edellisen lisaksi yksittaisia vaitoskirjoja oli tehty mm.
varhaiskasvatuksen, draamakasvatuksen, nuorisotutkimuksen ja yrittajyyskasvatuksen

alueelta.

Vuosina 1994-2004 valmistui Lapin yliopistossa 25 vaitoskirjaa — ndaistd vuonna 2004
yhdeksan. Tutkimukset liittyivdt muun muassa opettamiseen, oppimiseen ja vuorovaiku-
tukseen, ammatilliseen koulutukseen sekad kasvatusfilosofiaan ja historiaan. Yksittaisia
toitd on tehty esimerkiksi koulutuspolitikkaan, asiantuntijuuteen ja tydyhteisoihin. Kuriosi-
teettina voidaan mainita, ettad Lapin yliopistosta on valmistunut nelja naistutkimuksen alaan

liittyvaa vaitoskirjaa.
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Oulun yliopistossa valmistui tarkasteluajankohtana 56 vaitoskirjaa. Neljisosa vaitoskirjois-
ta liittyy kasvatushistoriallisiin ja -filosofisiin aiheisiin. Toisena teema-alueena (18 %) on
opettamista, oppimista ja vuorovaikutusta kasittelevat tutkimukset. Ammatilliseen kehitty-
miseen, asiantuntijuuteen ja tydyhteisoihin liittyvien vaitoskirjatutkimusten osuus on 13 %.
Muu Oulun yliopistossa tehty vaitoskirjatutkimus jakaantui useisiin teemoihin, kuten neuro-
psykologinen tutkimus, koulutuspolitiikka, varhaiskasvatus, perhetutkimus ja ymparisto-
kasvatus. Oulun yliopistossa valmistui 1990-luvun puolivalin jalkeen myds sosiaalisiin

ongelmiin liittyvaa vaitoskirjatutkimusta (kuten ty6ttomyys, huostaanotot ja vankila).

Tampereen yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnassa valmistui vuosina 1994-2004
yhteensa 101 vaitéskirjaa. Tutkimukset ovat keskittyneet tiedekunnan tutkimuksen vah-
vuusalueille. Suurimman painopistealueen muodostaa ammatillista ja professionaalisuutta,
asiantuntijuutta ja tyoyhteistja koskeva tutkimus (35 %). Muista yliopistoista poiketen
Tampereella on tehty my6s johtamiseen liittyvia tutkimuksia. Toinen vaitoskirjojen teema-
alue on oppiminen ja opettaminen (28 %). Ammatilliseen koulutukseen/ammattikasvatuk-
seen kohdistuvia vaitoskirjoja oli 11 %. Koulutuspolitiikkaan liittyvia vaitoskirjatutkimuksia
oli myds 11 %. Tampereen yliopistossa tehdyt vaitoskirjat kohdistuvat selkeésti edella
kuvatuille alueille. Joitakin yksittaisia tutkimuksia on valmistunut esimerkiksi kulttuurin tutki-

muksesta ja mediakasvatuksesta.

Turun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnassa hyvaksyttiin vuosina 1994-2004 yhteen-
sa 63 vaitoskirjaa. Opettamiseen, oppimiseen ja vuorovaikutukseen liittyvat tutkimukset
muodostavat suurimman tutkimusalueen (49 %). Naissa kasiteltiin eri aineiden opettami-
seen liittyvia opetusmenetelmia ja erilaisiin oppimisymparistoihin liittyvia teemoja. Tutki-
muksia on tehty muun muassa matematiikan ja kielen opettamisesta ja oppimisesta. Esilla
ovat myos monikulttuurisuuteen ja kaksikielisyyteen liittyvat teemat. Koulutuspolitiikkaan ja
-sosiologian kysymyksenasetteluihin liittyvid vaitoskirjoja oli 13 %. Loput vaitdskirjoista
jakaantuvat eri alueille: kasvatushistoriaan ja -filosofiaan, ammatilliseen koulutukseen seka

ammatilliseen ja professionaaliseen kehittymiseen, asiantuntijuuteen ja tydyhteisoihin.
Abo Akademissa valmistui yhteensa 20 vaitoskirjaa: naista kahdeksan kohdistui opetuksen

ja oppimisen tematiikkaan ja nelja kasvatusfilosofiaan. Loput kahdeksan hajaantuivat eri

teema-alueille.
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Vaitéskirjojen tutkimusaiheiden perusteella voidaan todeta, ettd oppiminen, opetus ja laa-
jemmin koulutuksen merkitys ovat keskeisia kasvatustieteellisia tiedonalueita. Yliopistojen
valilla on havaittavissa jonkin verran erilaisia painotuksia. Turun yliopistossa korostuu
muita vahvemmin opettamiseen, oppimiseen ja vuorovaikutukseen liittyva tutkimus. Oulun
yliopiston profiilissa korostuu muita vahvemmin kasvatusfilosofia. Tampereen yliopistossa
puolestaan on selked asiantuntijuuden, ammatillisen kasvun ja ty6organisaatioiden tutki-

muspainotus.

Kehitettdaessa valtakunnallisesti kasvatustieteellisen alan jatkokoulutusta yliopistojen tutki-
musten painopistealueita voidaan hyodyntdd yhtaalta yliopistojen keskindisesséa jatko-
koulutusvastuussa, toisaalta yhteiset vahvuudet voivat toimia potentiaalisina tutkija-
koulujen kehittdmisen lahtékohtina.

4. TOHTORIEN KOULUTUSTARVE

4.1 Nykytilan kuvaus

Kasvatustieteellinen oppiaine padaineenaan vaitelleitd tohtoreita valmistuu vuosittain
hieman yli 70 (ks. liite 7). Vuonna 2004 valmistui 43 lisensiaatintutkintoa ja 79 tohtorin
tutkintoa. Lisensiaatin tutkintoa ei enda automaattisesti tehdéa tohtorin tutkinnon esiastee-
na. Maisteritutkintojen maaraan (1500) verrattuna tohtoritutkintojen maara kasvatustieteis-
sa on alhainen. Tilastoa johtavan luonnontieteellisen alan tohtorimdara on l&hes nelin-
kertainen kasvatustieteisiin verrattuna, vaikka maistereiden maarat vastaavat toisiaan.
Kasvatustieteellinen ala on suuntautunut vahvasti maistereiden kouluttamiseen, kun taas

luonnontieteelliselld alalla tohtorien koulutuksella on ollut keskeinen asema.

Luonnontieteissd innovaatiot syntyvéat tieteellisen tutkimuksen ja jatkokoulutuksen tulok-
sena. Sen sijaan sosiaaliset ja koulutukselliset innovaatiot syntyvat usein alan kaytan-
noissa, irrallaan tieteellisesta koulutuksesta. Tulevaisuudessa tarvitaan entistd vahvempaa
linkkid kasvatusalan tieteellisen tiedonmuodostuksen ja jatkokoulutuksen seka kasvatuk-

sellisten, koulutuksellisten ja sosiaalisten innovaatioiden vélille.

Kasvatustieteen tohtorikoulutuksen tydmarkkinat ovat moninaiset. Osa tohtoreista sijoittuu

yliopistoihin ja tutkimuslaitoksiin tutkijanuralle. Osa sijoittuu erilaisiin asiantuntijatehtaviin
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yliopistoihin, ammattikorkeakouluihin, aikuisoppilaitoksiin sek& tutkimuslaitoksiin. Taman li-
saksi kasvatustieteen tohtoreita rekrytoivat opetushallinto ja muu julkishallinto, kunnat,
vapaaehtoisjarjestot ja kansainvaliset organisaatiot. Naihin tehtaviin kuuluu usein mydés
kehittamis- ja tutkimustoimintaa. Liitteen 7 taulukoissa 1 ja 2 on yhteenveto kasvatustie-
teen tohtoreiden sijoittumisesta tyomarkkinoille seké& lisensiaatin ja tohtorin tutkinnon
suorittaneiden tydllisyydesta. Kasvatustieteiden tohtorit ovat tilastojen valossa tyollistyneet

hyvin.

4.2 Kasvatustieteellisen asiantuntijuuden tarve

Yksityiselle sektorille rekrytoidaan vuosittain yli 80 000 tyontekijaéa. Korkeasti koulutetun
tyontekijan palkkaaminen on periaatteessa investointi henkiseen padomaan. Kun seka
Elinkeinoelaman keskusliitto, Suomen Akatemia ettd Tieteentekijoiden liitto korostavat kor-
keatasoisten tohtoreiden merkitystd suomalaisen innovaatioympariston kehittdmisessa,
voisi odottaa ettd innovaatioita etsittaisiin myds kasvatustieteilijoiden parhaiten tuntemilla
HRD-alueilla (Human Resources Development) ja tama alkaisi vahitellen nakya myds
tohtoreiden kysyntana. Nopeimmin tarpeet realisoituvat kansainvélisten yritysten henkil0s-
tohallinnossa, mutta uudenlaista ammattitutkijoiden tarvetta on myds koulutus-, kustannus-
ja muissa media-alan yrityksissa. Tulevaisuudessa myos kansalaisyhteiskunnan jarjesto-
jen johtotehtavissa ja niiden kansainvalisissa asiantuntijatehtavissa tyoskentelee kasvatus-

alan tohtoreita.

Kasvatustieteiden tieteellisen asiantuntemuksen piilokysyntddn vastaaminen edellyttaa
orientaatioltaan luovien ja rohkeiden opiskelijoiden rekrytointia. Jatkokouluttajilta vaaditaan
uudentyyppista yhteisty6ta yli laitos- ja tiedekuntarajojen. Ryhman ehdottama lisensiaatin
tutkintojen vahentaminen lisaisi tohtorin tutkinnon suorittaneiden kysyntda. Kasvatus-
tieteiden tohtoreita tarvitaan lisdantyvasti koulutuksen eri tasoille ja sektoreille ohjausalan
vaativiin asiantuntijatehtaviin. Myods tydyhteis6jen ja tydssa oppimisen kehittamisesséa
tarvitaan kasvatustieteellistd osaamista. Korkeatasoisen osaamisen tarvetta on myo6s
sosiaalialalla aikuisten erityiskasvatuksen kehittamistehtavissa. Tietoyhteiskunnan kasva-
vat osaamistarpeet merkitsevat tulevaisuudessa sitd, ettd mm. oppilaitosten rehtoreiden

osaamisvaatimukset nousevat tohtorin tutkintoa edellyttaviksi.

Talla hetkella monissa koulutuksen ja osaamisen kehittdmisen tehtavissa toimii henkiloita,

joilla ei ole riittavasti kasvatustieteiden tieteellista asiantuntemusta. Vaikka kasvatustietei-
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den tohtoreiden tulevaisuuden tarpeesta ei talla hetkella voida esittaa kovin tarkkoja luku-
maaraisia arvioita, ajankohtaiset yhteiskunnalliset linjaukset korkeatasoisen koulutuksen ja
kasvatuksen samoin kuin tieteellisen tiedon ja innovaatioiden tuottamiseksi edellyttavat
monitahoista kasvatustieteellistd asiantuntemusta. Taman asiantuntemuksen kayttéonotto

edellyttaa kasvatustieteen tohtoreilta valmiuksia tuoda esiin omaa osaamistaan.

Ty6ryhma esittaa suosituksina seuraavat toimenpide-ehdotukset:

§ Tohtoreiden maarallista tarvetta tulee ennen seuraavaa suunnittelukierrosta
selvittaa erillisella tutkimuksella, jossa otetaan huomioon seka laskettavissa
olevat avautuvat tybpaikat ettd korkeatasoisen asiantuntemuksen piilotarve.
Edelliseen kategoriaan sisaltyvat yliopistot, tutkimuslaitokset ja ammatti-
korkeakoulut, joissa monissa on parhaillaan menossa sukupolven vaihdos.

§ Tohtorin tutkintojen tavoitemaaria nostetaan seuraavan viiden vuoden aikana
jo toteutunutta kasvua vastaavaksi.

§ Ammattikorkeakoulujen yliopettajien ja rehtoreiden seka lukioiden ja ylakou-
lujen rehtoreiden péatevyyden nostaminen tohtoritasoiseksi on myo6s ajan-
kohtaista.

5. JATKOKOULUTUSTA KOSKEVAT SAADOKSET JA TAVOITTEET

5.1 Asetus

Tieteellisesta ja taiteellisesta jatkokoulutuksesta on sé&adetty valtioneuvoston asetuksessa

yliopistotutkinnoista (19.8.2004). Asetus tuli voimaan 1.8.2005. Asetuksen 21 §:n mukaan:

"Jatkokoulutuksen tavoitteena on, etta opiskelija:

1) perehtyy syvéllisesti omaan tutkimusalaansa ja sen yhteiskunnalliseen merkitykseen seka
saavuttaa valmiudet tutkimusalansa piirissé itsenaisesti ja kriittisesti soveltaa tieteellisen tutkimuksen
menetelmid ja luoda uutta tieteellista tietoa;

2) perehtyy hyvin oman alansa kehitykseen, perusongelmiin ja tutkimusmenetelmiin; seka

3) saavuttaa sellaisen yleisen tieteenteorian ja tutkimusalaansa liittyvien muiden tieteenalojen
tuntemuksen, joka mahdollistaa niiden kehityksen seuraamisen."

Tutkintoasetuksen 22 §:ssa sdadetdan tohtorin tutkinnon suorittamisesta seuraavasti:

"Tohtorin tutkinnon suorittamiseksi jatkokoulutukseen otetun opiskelijan tulee:

1) suorittaa jatkokoulutuksen opinnot; 2) osoittaa tutkimusalallaan itsendista ja kriittisté ajattelua; seka
3) laatia vaitoskirja ja puolustaa sité julkisesti.

Kuvataidealalla, musiikin alalla, taideteollisella alalla ja teatteri- ja tanssialalla jatkokoulutukseen otettu
opiskelija voi vaitoskirjan laatimisen sijaan antaa yliopiston maaraamat julkiset opin- ja taidonnaytteet.
Vaitoskirjaksi voidaan hyvaksya myds yliopiston riittavaksi katsoma maara samaa
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ongelmakokonaisuutta kasittelevia tieteellisia julkaisuja tai julkaistaviksi hyvaksyttyja kasikirjoituksia ja
niista laadittu yhteenveto taikka muu vastaavat tieteelliset kriteerit tayttava tyd. Julkaisuihin voi kuulua
myds yhteisjulkaisuja, jos tekijan itsendinen osuus on niissa osoitettavissa."

5.2 Jatkokoulutusta koskevat yleiset tavoitteet

Tieteellisen ja taiteellisen jatkokoulutuksen kehittdmistd kasittelevissa dokumenteissa
puhutaan yleisesti tohtorikoulutuksesta yksinomaan tutkijankoulutuksena, vaikka kyse on
yleisemmin tieteellisesta asiantuntijakoulutuksesta. Valtioneuvoston hyvaksymassa koulu-
tuksen ja tutkimuksen kehittamissuunnitelmassa vuosille 2003—2008 todetaan seuraavasti:

"Innovaatiojarjestelman kulmakivena on koulutuksen ja tutkimuksen korkea laatu. Yliopistoilla on vastuu
tutkintoon johtavasta tieteellisesta ja taiteellisesta jatkokoulutuksesta seka yliopistoissa harjoitettavasta
tutkimustoiminnasta. Tutkijankoulutuksen ja peruskoulutuksen valista vuorovaikutusta vahvistamalla
lisataan yliopistokoulutuksen laatua ja tehdaan tutkijanuraa tunnetuksi opiskelijoiden keskuudessa.
Tavoitteena on, ettd Suomessa on jatkossakin maaraltaan riittava ja pateva tutkijakunta.

Tutkijanuran houkuttelevuutta lisataan. Yliopistot ja Suomen Akatemia vahvistavat yhdessa
ammattimaisen tutkijanuran edellytyksia ja kiinnittévat erityistd huomiota tasa-arvon toteuttamiseen
tiedeyhteisdssa. Tutkijoiden tydmahdollisuuksia ja -olosuhteita tutkijanuran eri vaiheissa kehitetaan
suunnitelmallisesti. Tutkijankoulutuksen kansainvélistymista vahvistetaan. Tutkijakoulut ovat tarkein vayla
tohtorin tutkintoon. Tutkijakoulujarjestelmaé kehitetaan niin, etta tutkijankoulutus luo toisaalta vahvan
perustan ammattimaiselle tutkijanuralle ja antaa toisaalta monipuoliset valmiudet muuhun tydelamaan.
Tutkijakoulujen maaraaikaisuus seké kilpailuun perustuva valintaprosessi sailytetdan. Tohtorin tutkintojen
maara nostetaan 1 600 tutkintoon vuodessa."

Kansallisella tasolla tutkijankoulutuksen keskeisena tavoitteena on korkeatasoisten ja
uutta luovien vaitdskirjojen ohella sellaisten tohtorien kouluttaminen, jotka itsendisen tutki-
mustyon ohella pystyvat soveltamaan osaamistaan erilaisissa yhteiskunnan ja elinkeino-
elaman tehtavissa (Koulutuksen ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelmassa vuosille 2003—
2008).

Korkeakoulututkintojen viitekehysta kasittelevassa raportissa (Opetusministerion ty6ryh-
mamuistioita ja selvityksia 2005:4) on kuvattu suomalaisten korkeakoulututkintojen ensim-
maisen, toisen ja kolmannen syklin tutkintojen tavoitteita ja osaamisvaatimuksia. Kol-
mannen syklin tutkintoja ovat jatkotutkintoina suoritettavat lisensiaatin ja tohtorin tutkinnot,
joiden osalta on kuvattu tutkinnon edellyttdmét osaamisvaatimukset (ks. liite 6, taulukko 1:

Tohtorin tutkinto oppimistulosten/tutkintotavoitteiden perusteella luokiteltuna).

Yhteenvetona Bergenin ministerikokouksen linjauksista sek& tohtorin osaamisvaatimuk-

sista kolmannen syklin tutkinto on esitetty mydnnettavaksi henkillle:
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§ joka on osoittanut jarjestelmallistd oppiaineen alan ymmartamista ja
alakohtaisten tieteellisten taitojen ja metodien hallintaa;

§ joka on osoittanut kykenevansa ideoimaan, suunnittelemaan ja toteuttamaan
huomattavan tutkimusprosessin ja soveltamaan sen tuloksia kaytantoon seka
osoittanut tieteellista lahjomattomuutta néin toimiessaan;

§ joka on tuottanut uutta, laajuudeltaan huomattavaa tutkimustietoa tiedon eturinta-
maan; osa tasta tiedosta ansaitsee paasyn kansallisesti ja kansainvalisesti
arvostettuun julkaisuun;

§ joka kykenee uusien ja monimutkaisten ajatusten kriittiseen analyysiin ja
arvioimiseen ja synteesin tekemiseen ajatustensa pohjalta;

§ joka osaa kommunikoida omasta tutkimusalastaan vertaisryhmassaan, laajem-
massa tutkimusyhteisésséan ja yhteiskunnallisesti;

§ jonka voidaan odottaa osaavan edistaa tietoyhteiskunnan teknologista,
sosiaalista tai kulttuurista edistymista sek&a akateemisissa ettd ammatillisissa
yhteyksissa.

5.3 Kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen tavoitteiden maarittelyn lahtokohtia

Tydryhma on keskustellut kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen tavoitteista ja esittda
seuraavia lahtokohtia ja nakdkulmia niiden maarittelylle: 1) tieteellisen jatkokoulutuksen
yleiset tavoitteet; 2) tieteenalan itseymmarryksesta nousevat tavoitteet; 3) tieteenalan
kehittymistarpeista nousevat haasteet seké 4) yhteiskunnallisesta todellisuudesta ja jatko-

koulutuksen toimintaympariston muutoksesta lahtevéat tavoitteet.

Tieteellisen jatkokoulutuksen yleiset tavoitteet ovat asetuspohjaisia (ks. edelld). Niiden
mukaan tohtorin tulee kyeta tuottamaan itsenaisesti uutta tieteellista tietoa omalla alallaan.
Tohtorin tulee my6s olla syvallisesti perehtynyt omaan tutkimusalaansa ja ymmartaa sen

yhteiskunnallinen merkitys.

Uuden tiedon tuottaminen edellyttdd kyky& hahmottaa kasvatustieteista ja kasvatustodelli-
suudesta nousevia tutkimusteemoja sekd kykya valita ja soveltaa kasvatustieteiden
tutkimusmenetelmid asianmukaisesti. Lisaksi tohtorin tulee kyeta osallistumaan aktiivisesti
keskusteluun tiedeyhteison kansallisilla ja kansainvalisilla foorumeilla sek&a monitieteisissa

ja monialaisissa tutkimus- ja asiantuntijaryhmissa.

Jatkokoulutuksen tavoitteena on rakentaa tieteellistd asiantuntijuutta, jonka avulla voidaan
muokata kasvatuksen kaytdnnon ongelmista kasvatustieteelliseen tutkimustraditioon ank-
kuroituvia teoreettisia kysymyksia. Kasvatustodellisuudella voidaan tarkoittaa kasvatuksen
instituutioiden, kuten perheen ja koulutuksen seka niiden hallinnan, mutta myds niiden

ulkopuolista maailmaa.
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Kasvatustodellisuudesta nousevien haasteiden tunnistamisen seka tieteenalan haasteista
nousevien tutkimuskysymysten kasitteellistamisen tulisi kytkeytya oman tieteenalan yhteis-
kunnallisen merkityksen ymmartamiseen. Kasvatustieteellisten tutkimushaasteiden tunnis-
tamisessa tulisi reagoida olemassa oleviin ongelmiin seka tahdata tutkimuksen ja tieteen

avulla kasvatustodellisuuden aktiiviseen muokkaamiseen ja suuntaamiseen.

Kasvatustieteellinen asiantuntijuus edellyttdd kykya eettisesti kestavaan, kriittisesti proble-
matisoivaan seka rationaalisesti argumentoivaan ajatteluun ja toimintaan. Kasvatustieteen
tutkittavat ilmiot ovat aina arvoperustaisia ja arvoristiriitoja sisaltavia, mika tulee ottaa
huomioon tavoitteenasettelussa. Jatko-opiskelijaksi hakeutuvalta edellytetddn tutkimuk-
sellista orientaatiota sekd motivaatiota tieteelliseen ty6hon. Tieteellisen tiedon intressi

merkitsee myds kiinnostusta ja valmiutta oman tieteenalan kehittamiseen.

Jatko-opintojen tavoitteiden maarittelyssa erééksi keskeiseksi lahtokohdaksi tulee ottaa
my0s tieteenalan itseymmarrys. Kasvatustieteiden itseymmarrys merkitsee kasvatustietei-
den erityisluonteen ja sen yhteiskunnallisen vaikuttavuuden nédkemista. Kasvatustieteiden
itseymmarrys rakentuu vahvasti niiden filosofisen ja historiallisen perustan ymmartamisen
varaan. Jatkokoulutuksen tavoitteeksi tulisikin asettaa se, ettd opiskelijalle syntyy k&sitys
kasvatustieteiden historiallisesta kehityksesta, tulevaisuudesta ja kehittymishaasteista.

Jatkokoulutuksen kehittamishaasteet merkitsevat sita, ettd koulutuksessa tuetaan tieteen-
alaa uudistavia tutkimusteemoja seka alan teorioita, malleja ja paradigmoja kriittisesti uu-
distavien, korjaavien ja tdsmentavien tutkimustehtavien valintaa. Tieteenalan kehittamisen
nakokulmasta on otettava huomioon myds se, etta vaitdskirjat ovat kiinted osa kasvatus-

tieteellista tiedonmuodostusta.
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6. EHDOTUS KASVATUSTIETEELLISEN ALAN JATKOTUTKINTOJEN
RAKENTEESTA JA SISALLOSTA

6.1 Jatko-opintokelpoisuus

Tydryhma toteaa, ettd kasvatustieteellisen alan maisterikoulutus antaa asetuksen mukai-
sen jatko-opintokelpoisuuden. Opiskelijavalinnan perusteissa tiedekunnat maarittelevat
tarkemmin ne kriteerit, joilla opiskelijat valitaan jatkokoulutukseen. Ammatillisesti suuntau-
tunutta tutkintoa korvaavat tdydennyskoulutukseen suunnitteilla olevat yliopistotasosoiset,

tieteellisesti painottuneet PD-ohjelmat.

Ty6ryhma esittda suosituksena seuraavat kriteerit ja toimenpide-ehdotukset:

§ Kasvatustieteellisella alalla jatko-opiskelijat otetaan p&aasaantdisesti suorit-
tamaan tohtorin tutkintoa.

§ Kasvatustieteen tohtorin tutkinnon suorittaa henkild, jolla on yliopistossa
suoritettu ylempi korkeakoulututkinto kasvatustieteellisella alalla (maisterin
tutkinnon paaaineena jokin kasvatustieteellinen oppiaine).

§ Filosofian tohtorin tutkinnon suorittaa henkilo, jolla on jokin muu kuin kasva-
tustieteellisella alalla suoritettu ylempi korkeakoulututkinto (maisterin tutkin-
non péaaaineena muu kuin kasvatustieteellinen oppiaine).

§ Ammatillisesti suuntautuneesta lisensiaatin tutkinnosta luovutaan.

6.2 Jatkotutkintojen kokonaislaajuus

Eurooppalaisella tasolla tohtorin tutkinnon laajuus ja taso vaihtelevat huomattavasti.
Bergenin ministerikokous esittaa linjauksinaan, ettd jatkokoulutuksen laajuus on 3-4
vuotta. Suomalainen jatkokoulutus ja sen tulokset on todettu kansainvalisesti kilpailu-
kykyisiksi ja laadukkaiksi. Kansallisesti ei kanneta huolta siita, etteikd suomalainen
jatkokoulutus tayttaisi mahdollisesti tulevia yleiseurooppalaisia kriteereitd. Huolenaiheena
nayttaisi enemmankin olevan se, johtaako yhtenaisyyttd korostava kehitys
jatkokoulutuksen ja vaitdskirjojen laadun heikkenemiseen (Makarow 2005). Ty6éryhmassa
on kayty laajaa keskustelua kasvatustieteellisen alan jatkotutkintojen kokonaislaajuudesta.
Tyoryhma esittdd kokonaislaajuuden maarittelemistd vuosina, joka tutkinnon suorittami-
seen kuluu, jos tutkinto tehdaan paatoimisesti opiskellen. Kyseesséa on talldin nettoaika,

joka voidaan ilmoittaa opintopisteina.
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Vokke-suosituksien mukaan kasvatustieteen kandidaatin tutkinto on laajuudeltaan 180
opintopistetta ja maisterin tutkinto on laajuudeltaan 120 opintopistettd eli yhteensa 300
opintopistettd. Tohtorin tutkinnon laajuus nayttda valtakunnallisella tasolla maarittyvan

yleisesti 240 opintopisteen laajuiseksi (esim. yhteiskuntatieteellinen ja humanistinen ala).

Ty6ryhma esittda suosituksena seuraavat kriteerit:

§ Kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinto voidaan suorittaa neljassd vuo-
dessa paatoimisesti opiskellen, ja tutkinnon laajuus opintopisteina on 240
opintopistetta.

§ Lisensiaatin tutkinnon kokonaislaajuus on 120 opintopistetta.

6.3 Vaitoskirjan/lisensiaatintydn laajuus

Vanhassa tohtorin tutkinnossa vaitoskirjan laajuus opintoviikkoina on vaihdellut eri
yliopistoissa 80-125 ov. Tasta on osittain seurannut myods se, etta jatko-opiskelussa
vaadittavissa muissa opinnoissa on ollut huomattavaa vaihtelua. Erityisesti eri yliopistoissa
tutkintoaan suorittavien opiskelijoiden oikeudenmukaisuuden kannalta sek& erityisesti
tieteenalan yleisen uskottavuuden kannalta tyéryhmé nékee tarkeana sen, ettd opinnayte-
toiden laajuus yhdenmukaistetaan.

Vaitoskirjan tekeminen on ymmarrettadva monimuotoisena oppimisprosessina, joka on
tutkijan asiantuntijuuden oppimisen ensisijainen konteksti. Onnistunut vaitostutkimuspro-
sessi kehittaa parhaimmillaan tieteellisen asiantuntijuuden ohella myds ns. yleisia tyoela-
makvalifikaatioita. Taman vuoksi vaitostutkimukselle on osana jatkotutkintoa annettava

riittava painoarvo.

Ty6ryhma esittda suosituksena seuraavat kriteerit:

§ Vaitoskirjan osuus tohtorin tutkinnosta on 160 opintopistetta.

§ Kun tehdaan lisensiaatin tutkinto, lisensiaatintydn laajuus on 80 opintopis-
tetta.
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6.4 Tohtorin tutkintoon liittyvien opintojen siséallosta

Kasvatustieteellisen alan jatko-opiskelijaksi hakeudutaan erilaisista tutkinnoista (kasvatus-
tieteellisen alan perus- tai jatkotutkinto tai muun kuin kasvatustieteellisen alan perus- tai
jatkotutkinto) erilaisella motivaatiolla ja lahtokohdista sekad erilaisista elaméantilanteista.
Suoraan maisterin tutkinnon jalkeen opiskelevat ovat erilaisia jatkokoulutettavia kuin pitkan
tyoelamankokemuksen omaavat, lisada ammatillista kvalifikaatiota hakevat opiskelijat.
Tybelamassa toimineiden haasteena voi olla opinnaytetyon tekemisen edellyttAman
osaamisen paivittaminen ja syventadminen, kun taas suoraan maisterin tutkinnon jéalkeen
jatko-opintoihin siirtyneiden haasteet voivat olla erilaisia; opintoihin voi sisdltyd myds ns.
yleisia tydelamakvalifikaatioita tuottavia opintoja. Jatko-opintojen sisalléllinen rakenne
tulee organisoida siten, ettd se mahdollistaa erilaisille opiskelijoille heiddn omaa asian-
tuntijuuden kehittymistddn parhaalla mahdollisella tavalla tukevan jatko-opiskeluprosessin
kuitenkin pitden l&ahtokohtana sita, etta jatkotutkintoon sisaltyvat opinnot edistavat tieteelli-

sen jatkokoulutuksen tavoitteiden saavuttamista.

Vaitéskirjan laajuus ja sivuaineen asema tohtorin tutkinnoissa nayttdd muodostuvan eri
koulutusaloilla erilaiseksi. Nama kysymykset ovat olleet tyoryhmassa laaja-alaisen kes-
kustelun kohteena. Asioista on pyydetty myds eri yliopistojen jatkokoulutustyéryhmien tai
vastaavien elinten kannanotot. Koska tohtorin tutkinnon edellytetdan olevan laaja-alaista
asiantuntijakoulutusta tuottavaa, ty0ryhman kasityksen mukaan tutkintoon tulee vaitos-
kirjan liséksi olla mahdollista sijoittaa riittavasti muita opintoja, joihin kuuluvat myos
sivuaineen opinnot. Sivuaineen opinnot on ymmarretty joustavasti kuitenkin siten, ettd ne
voivat olla jonkin oppiaineen syventavia opintoja tai monitieteisia, jatkokoulutuskelpoi-

suuden antavia syventavia opintoja.

TyOdryhma esittad suosituksena seuraavat kriteerit ja toimenpide-ehdotukset:

§ Tohtorin tutkintoon kuuluvat vaitoskirjan (160 op) liséaksi 80 opintopisteen
opinnot ja lisensiaatin tutkintoon lisensiaatintyon (80 op) liséksi kuuluvat 40
opintopisteen opinnot, jotka muodostetaan joustavasti ja opiskelijan tilantee-
seen sovittaen.

§ Kasvatustieteen tohtorin tutkintoon sisaltyy kasvatustieteellisia syventavia
opintoja (30 op) tai monitieteisia, jatkokoulutuskelpoisuuden antavia syventa-
via opintoja (30 op) tai joko erillisend suoritettu tai maisterin tutkintoon
sisaltyva ylimaarainen aineopintokokonaisuus (30 op).
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§ Filosofian tohtorin tutkintoon sisaltyy kasvatustieteen syventavia opintoja

vahintaan 30 opintopistetta.

§ Luokanopettajien monialaisilla opinnoilla ja lastentarhanopettajien ammatilli-

silla opinnoilla ei ole jatko-opintojen sivuainestatusta.

§ Jokaisen jatko-opiskelijaksi hyvaksytyn kanssa neuvotellaan henkildkohtai-
nen opiskelusuunnitelma, joka parhaalla mahdollisella tavalla tukee hé&nen

asiantuntijuutensa kehittymista.

Taulukossa 3 on esitetty tydoryhman kokouksessa 23.1.2006 viimeistelty ehdotus kasvatus-

tieteellisen alan tohtorin tutkinnon rakenteeksi ja mitoitukseksi. Taulukkoa on tdsmennetty

siséllollisesti tyéryhnman aiempiin ehdotuksiin verrattuna. Tydryhman ensimmainen ehdo-

tus Vokke-suositukseksi on hyvéaksytty Vokke-projektin neuvottelukunnan kokouksessa

23.5.2005 ja sitd on tasmennetty sisallollisesti neuvottelukunnan kokouksessa 22.11.2005.

Taulukko 3. Kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinnon rakenne ja mitoitus: Tohtorin tut-

kinnon laajuus 240 op/Vokke-suositus

Kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinnon rakenne

Opintopisteet

a) Vaitoskirjan osuus tohtorin tutkinnosta

b) Kasvatustieteiden ja tieteenteorian opintoja

-yleisen tieteenteorian ja tutkimusmetodologian opintoja

-omaan tutkimusalaan liittyvia siséltdopintoja

-oman tutkimuksen kannalta relevantteja tutkimusmenetelmaopintoja
-tieteellisen viestinnan opintoja

-tutkimuksen etiikkaan liittyvié opintoja

c) Tieteellisen asiantuntijuuden kehittymista tukevia muita opintoja, jotka
sisédltavat:

-filosofian tohtorin tutkintoa suorittaville kasvatustieteellisia syventévia
opintoja (30 op) niille opiskelijoille, joilta ne puuttuvat

-kasvatustieteen tohtorin tutkintoa suorittaville sivuaineen syventavia
opintoja (30 op) tai monitieteisid, jatkokoulutuskelpoisuuden antavia

syventavia opintoja (30 op) tai joko erillisena suoritettu tai maisterin-
tutkintoon sisaltyva ylimaarainen aineopintokokonaisuus (30 op)
-muita asiantuntijuutta kehittévié opintoja, esimerkiksi yliopistopedago-
gisia opintoja ja tutkijakouluissa tai tutkimusprojekteissa suoritettuja
muita opintoja

160 op
40 op

40 op

Tohtorin tutkinnon kokonaislaajuus

240 op
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7. KASVATUSTIETEELLISEN ALAN TOHTORIKOULUTUSPROSESSI

7.1 Jatkokoulutusvaylat ja sijoittuminen tydelamé&an

Jatkokoulutus alkaa rekrytoinnista ja valinnasta, sisaltaa jatkokoulutusvaiheen ja mahdolli-
sen tohtorin tutkinnon jalkeisen koulutuksen (post doc) seka sijoittumisen erilaisille tyourille.
Jokaisella vaiheella on oma tarkea merkitys jatko-opiskelijan ja jatkokoulutuksen kehittami-

sen nakodkulmasta.

Eri koulutusalat poikkeavat toisistaan merkittavalla tavalla ensinnakin sen suhteen, missa
vaiheessa jatkokoulutukseen hakeudutaan (suora vayla: suoraan maisteritutkinnon jalkeen;
pitkd vayla: tyoelamastad jatkokoulutukseen). Toiseksi eroja on myds sen suhteen, misséa
jatkokoulutus saadaan (opetusministerion tutkijakoulut, tutkimusprojektit, tiedekuntien jat-
kokoulutus). Kolmanneksi tohtorin tutkinnon suorittaneiden ty6ura voi suuntautua ammatti-
maiselle tutkijanuralle tai erilaisiin asiantuntija- ja johtamistehtaviin julkisella, yksityisella ja
kolmannella sektorilla. Kuvassa 1 on havainnollistettu kasvatustieteiden jatkokoulutukseen

hakeutumisen eri vaylia seka erilaisia tutkijanuria.

JATKOKOULUTUS AMMATILLINEN
—> |::> TUTKIJAN URA
| TUTKIJAKOULUT TT iL
! TUTKIMUSPROJEKTIT !
s ASIANTUNTIJA-
! TIEDEKUNNAN : TEHTAVAT
} JATKOKOULUTUS i I::> - julkinen sektori
R ' - yksityinen sektori
MAISTERI- TT - kol mas sektori
KOULUTUS KASVATUSTIETEIDEN
ASIANTUNTIJA
|::> Esimerkiksi:
- aikuiskouluttgja
- Opettaja
- erityisopettaja
|::> - lastentarhanopettaja
- muut asantuntija- ja
johtami stehtavét

Kuva 1. Kasvatustieteiden jatkokoulutuksen vaylat ja sijoittuminen tybelamaan

Kasvatustieteellinen koulutusala on vahvasti perustutkintopainotteinen. Esimerkiksi vuonna
2003 suoritettiin yhteensd 1621 perustutkintoa ja 76 tohtorin tutkintoa (ks. liite 7, taulukko
1).
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Alalle on myds tyypillista, etta opiskelijat tulevat jatkokoulutukseen harvoin suoraan perus-
koulutuksen jalkeen. He tulevat jatkokoulutukseen toimittuaan ensin useitakin vuosia tyo-
elamassa. Edelleen kasvatustieteellisella alalla on toistaiseksi ollut varsin vahan opetus-
ministerion tutkijakoulupaikkoja tai projektien tohtorikoulupaikkoja; jatkokoulutettavat opis-
kelevat paéaosin tiedekuntien jatkokoulutusohjelmissa. Tohtorin tutkinnon suoritettuaan osa
siirtyy takaisin entisiin tydtehtaviinsa, osa uusiin vaativimpiin asiantuntija- ja johtamisteh-

taviin ja pieni osa ammatilliselle tutkijanuralle.

Ty6ryhma esittda suosituksena seuraavan toimenpide-ehdotuksen:

§ Kasvatustieteellisen jatkokoulutuksen erilaiset vaylat otetaan huomioon seka
kehitettaessa yleensa valtakunnallista kasvatustieteellisen alan jatkokoulutus-
organisaatiota ettd suunniteltaessa opiskelijan yksil6lliset tavoitteet huomioon
ottavia opiskeluprosesseja.

7.2 Rekrytointi ja valinta

Kasvatustieteellisella koulutusalalla on télla hetkella l&hes 1800 jatko-opiskeluoikeuden
saanutta opiskelijaa. Opiskelijoiden kokonaisméaré on kasvanut kohtuuttoman suureksi ja
osa opiskelijoista on heikosti sitoutunutta. Eri yliopistojen jatko-opiskelijarekistereissa on
huomattavan suuri maara opiskelijoita, jotka eivéat ole kirjoittautuneet lasna oleviksi tai
joiden vuosittain kertyvien opintoviikkojen/opintopisteiden maara on minimaalinen. Ohjatta-
vien maara (12 jatko-opiskelijaa) virassa toimivaa professoria kohti on kohtuuttoman suuri.
Jatko-opiskelijoiden kasvava maarad sekad vuosittaisen sisaadnoton ja tohtorin tutkinnon
suorittaneiden epasuhta viittaa myds siihen, etté itse opiskeluprosessiin ja sen ohjaukseen
ei valttamatta ole kaikkien opiskeluoikeuden saaneiden kohdalla kiinnitetty riittdvasti huo-

miota. Tallainen tilanne ei ole kenenkaan osapuolen kannalta toivottava.

Jatkokoulutukseen valinta ja jatko-opiskelu tapahtuvat p&éasiallisesti tiedekuntien ja laitos-
ten jarjestamissa jatkokoulutusohjelmissa. Tutkijakouluilla on omat valintajarjestelmansa.
Opiskelijoiden rekrytoinnissa ei ole ollut ongelmia. Ongelmana on pikemminkin se, etta jat-
ko-opiskelijoiden maaraa on kasvanut kohtuuttoman suureksi. Verrattuna kasvatustieteel-
lisen koulutusalan eri koulutusohjelmien perusopiskelijoiden valintaan, jatko-opinto-oikeus
on ollut helppo saada. Opiskelijavalinnan perusteet (keta valitaan ja milla kriteereilld) ovat
olleet valjia, eika niissa ole otettu riittavasti huomioon opiskelijan edellytyksia ja resursseja

suoriutua jatko-opinnoista.
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Jatkokoulutukseen hakeutumisen syyt perustuvat osalla opiskelijoista enemman itsensa
kehittAmiseen kuin tieteelliseen asiantuntijakoulutukseen hakeutumiseen. Osalla jatko-
opiskelijoista on myos usein epaselvat urasuunnitelmat, jotka saattavat johtaa sitoutu-
mattomuuteen. Kasvatustieteellisella alalla tohtorin tutkintoa opiskellaan suhteellisen pit-
k&an, ja alalta valmistuvien tohtoreiden keski-ikd on 44,2 vuotta, kun se keskim&arin yli-
opistoissa on 36,3 vuotta.

Ty6ryhma esittaa suosituksina seuraavat toimenpide-ehdotukset:

§ Jatko-opiskelijoiden rekrytointiin ja valintaan kiinnitetd&dn huomioita ainakin seu-
raavista nakokulmista: vuosittain sisdan otettavien jatko-opiskelijoiden kokonais-
maara, jatko-opiskelijoiden tieteelliset intressit ja urasuunnitelmat, jatko-opiskeli-
jan resurssit seka jatkokoulutusyksikdn opetuksen ja ohjauksen resurssit.

§ Jatko-opiskelijaksi rekrytoinnissa myds tutkimussuunnitelman laadulle asetetaan
entistd suurempi painoarvo jo senkin vuoksi, ettd laadukas tutkimussuunnitelma
on valttamaton jatko-opintojen rahoituksen hankkimisessa.

§ Tiedekunnat vahvistavat etukateen vuosittain jatko-opintoihin otettavien opiskeli-
joiden maaran ja opiskelijavalinnan perusteet.

§ Aktiivisen hakeutumisen ohella kasvatustieteellisessé jatkokoulutuksessa kiinni-
tetdan huomiota aktiiviseen rekrytointiin ja jatko-opiskelijoiksi rekrytoidaan par-
haat mahdolliset opiskelijat.

§ Vahvistetaan tieteellisen koulutuksen asemaa yleisesti ja luodaan erityisesti sy-
ventaviin opintoihin tutkijakoulutuslinjoja.

§ Opiskelijavalinnan perusteet ja valintaprosessi ovat selkeéat ja lapinakyvéat. Jatko-
opiskelijaksi hyvaksyttavalta edellytetaan vahintddn cum laude approbaturin -ta-
soinen pro gradu -tutkielma (jos arvosana on alempi, jatko-opiskelijaksi hakeutu-
valta edellytetdan lisanayttod), kasvatustieteelliseen kysymyksenasetteluun pe-
rustuva tutkimussuunnitelma, sitoutuminen seké& riittdvat resurssit (osaaminen,
muut resurssit).

§ Tiedekunnat ryhtyvat toimenpiteisiin jatko-opiskelijoiden aktiivirekisterin luomi-
seksi. Jatko-opiskelijat siirtyvat passiivirekisteriin, mikali he ilmoittautuvat poissa-
olevaksi kahtena perdkkaisena vuonna. Opiskeluoikeutta voi hakea uudelleen
tiedekunnan jatko-opiskeluvalinnan kautta. Ei-aktiivisille opiskelijoille tarjotaan
my6s mahdollisuutta opinto-oikeudesta luopumiseen.

7.3 Kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutuksen organisointi

Kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutusta toteutetaan talla hetkella kahdessa eri jarjestel-

massa: ministerion rahoittamissa tutkijakouluissa (A) seka tiedekuntien ja laitosten
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tohtorikoulutuksessa (B). Talla hetkella kasvatustieteellisella alalla on yksi laaja valtakun-
nallinen tutkijakoulu (20 jatkokoulutuspaikkaa), joka sisaltéa kasvatustieteen eri tutkimus-
alueita. Joitakin kasvatustieteen jatko-opiskelijoita opiskelee monitieteisissa valtakunnalli-
sissa tutkijakouluissa. Suurin osa jatko-opiskelijoista opiskelee edelleen ilman rahoitusta
tiedekunnan jarjestamissa opinnoissa. Taman lisaksi osa opiskelijoista tekee vaitoskirjaan-
sa ohjaavien professoreiden tutkimusprojekteissa tai tutkimusryhmissa (C). Tohtori-
opiskelijoiden asema ja heidan saamansa opetus seka ohjaus ovat naissa jarjestelmissa

erilaisia.

Kasvatustieteellisen asiantuntemuksen haasteet ovat tulevaisuudessa entista kansainvali-
sempid. Kansainvalisten tutkijakontaktien luominen ja verkostoihin osallistuminen ovat
keskeisia tohtoriopiskelijoiden globaalin tietoisuuden ja kansainvélisen asiantuntemuksen
kehittdmisen kannalta.

Ty6ryhma esittaa suosituksina seuraavat toimenpide-ehdotukset:

§ Kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutusta organisoitaessa kiinnitetddn huomiota
sen eri muotoihin (tutkijakoulut, tiedekunnan jatkokoulutus, projektit) ja naiden
keskindisiin suhteisiin.

§ Pitkalla tahtdimella tohtorikoulutusta kehitetadn valtakunnallisesti niin, etta
tohtoriopiskelijat sijoittuvat nykyista tasaisemmin sen eri muotoihin.

§ Tutkijakouluissa opiskelevien tohtoriopiskelijoiden maaraa kasvatustieteellisella
alalla lisatdan vahvistamalla valtakunnallisen kasvatustieteen tutkijakoulun ase-
maa seka osallistumalla monitieteisten ja kansainvalisten tutkijakoulujen luomi-
seen. Myo6s tutkimusryhmisséa vaitoskirjatyotaan tekevien opiskelijoiden maaraa
pyritaan lisaamaan.

§ Tiedekuntien tohtorikoulutus organisoidaan temaattisiksi tohtoriohjelmiksi. Opis-
kelijat otetaan opiskelijoiksi tohtoriohjelmiin ja sitoutetaan osaksi laagjempaa tut-
kijayhteisoa.

§ Tohtorikoulutuksen suhdetta yliopistossa tehtavaan tutkimukseen vahvistetaan.
Tama edistdd luontevimmin tutkimusympariston hyddyntamista (kollegiaalisuus,
yhteisty6 jne.).

§ Tiedekunnan tieteellinen neuvosto tai jatkokoulutusryhmé& koordinoi ja kehittaa
tohtorikoulutuksen kokonaisuutta: rekrytointia ja opiskelijavalintaa seka
opetuksen ja ohjauksen kehittamista.

§ Yliopistojen keskindista tyonjakoa tuetaan kehittdmalla tohtorikoulutusta kunkin
vahvuusalueilla.
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§ Eri koulutusmuotojen (tutkijakoulut, tiedekunnan jatkokoulutus) valille luodaan
yhteydet.

§ Yliopistojen valista tohtorikoulutusyhteistyota ja yhteisid opintoja kehitetaéan mm.
jarjestamalla yhteisté verkko-opetusta.

§ Tutkijakoulutuksen kansainvalistymisen haasteisiin vastataan tohtorikoulutusjar-
jestelman kaikissa muodoissa.

§ Opiskeluun sisallytetdan osallistumista kansainvalisiin tutkimus- ja vaihto-ohjel-
miin seka kansainvalisiin tieteellisiin tapahtumiin.

§ Kotimaisiin tohtorikoulutusryhmiin rekrytoidaan kansainvalisia opiskelijoita ja
opettajia.

§ Post doc -koulutusta kehitetaan kiintedna osana tohtorikoulutusjarjestelmaa.

7.4 Tohtorikoulutuksen opetus- ja opiskelusuunnitelma

Kasvatusalan jatko-opintojen kehittamistyoryhma on ottanut selkeasti kantaa opetus-
suunnitelman tarpeellisuuteen kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksessa maarittelemal-

|& tohtorin ja lisensiaatin tutkintoon kuuluvien opintojen tavoitteita, siséltoja ja laajuuksia.

Ennalta maaratyn ja/tai kontrolloidun suunnitelmallisuuden sijasta opetussuunnitelma on
jatkokoulutuksen yhteydessa ymmarrettava laajemmin tieto- ja oppimisymparistona — tapa-
na jasentdd jatkokoulutuksen ja jatko-opiskelijoiden moniulotteista todellisuutta. Tiede-
yhteisO ja sen kulttuuriset kaytannot ovat tarked osa oppimisymparistda ja erityisen kes-
keistéd seka opiskelijan oppimisen etta tiedeyhteison uusiutumisen kannalta on se, miten
jatko-opiskelijat otetaan osaksi tiedeyhteisba. Kasitykset oppimisesta ja tiedosta nakyvat
mm. ohjauksessa, kun taas kasitykset kasvatustieteellisestd asiantuntijuudesta tulevat
esiin koulutukselle laajemmin asetetuissa tavoitteissa. Oppimisympariston teknologisesta
perustasta on tullut entista tarkedmpi tekija opiskelussa. Opetussuunnitelmaty® on yhteista

keskustelua ja kehittdmista naista oppimisympariston elementeista kasin.

Tohtorikoulutuksen opetussuunnitelman so. oppimisympariston keskeinen ominaisuus on,
ettd se mahdollistaa uutta tietoa luovan oppimisen. Tutkijan asiantuntijuuden kehittymisen
kannalta ratkaisevaa on tohtoriopiskelijan mahdollisuus osallistua jatkuvasti kehittymaan
pyrkivan ja inspiroivan tiedeyhteison toimintaan. Hyvan oppimisympariston yleiset piirteet
koskevat niin tieteenalaspesifeja tietoja ja taitoja kuin tieteellisen ajattelun ja vuorovaiku-

tusvalmiuksien oppimista. Tarkeda on esimerkiksi vaitoskirjan kirjoitusprosessin hahmotta-
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minen jaettuna oppimis-prosessina, jossa tieteellisen ajattelun taidot kehittyvat. Samalla
lukeminen ja kirjoittaminen itsessdén ovat tapoja osallistua tiedeyhteisén toimintaan ja

siten merkittdva osa tieteellisen asiantuntijan osaamista.

Jatkokoulutusprosessissa voidaan ndhda kolme péaatasoa (Soini & Nummenmaa 2005):
1. Tieteellinen opetussuunnitelma, joka siséltdd mm. tieteenalan sisaltoja, tieteen

filosofiaa, metodologiaa ja tieteellista viestintaa.

2. Ns. siirrettavien taitojen (transferable skills) oppiminen, joka sisaltéd mm. ongelman
l[oytdmisen, rajaamisen ja ratkaisun kehittymistd seka vuorovaikutuksen ja johtamisen

taitojen ja muiden asiantuntijavalmiuksien kehittymista.

3. Tutkimusymparistba kehittava vuorovaikutus (tieteiden valinen, yhteiskunnallinen), joka
siséltdd osallistumista tieteenalan kehittymiseen, tieteenalan rajat ylittdvaan yhteistyéhon,
oman tutkimusympariston yllapitoon. Kansainvéliseen toimintaan liittyvat valmiudet ovat

osa kaikkia edella mainittuja (ks. Soini & Nummenmaa 2005.)

Ty6ryhma esittaa suosituksina seuraavat toimenpide-ehdotukset:

§ Tohtorikoulutuksessa huolehditaan siitd, ettd koulutukseen siséaltyy riitta-
vasti tieteellisen, yleisen (siirrettavan) ja yhteisoa kehittavan asiantuntijuu-
den oppimista.

§ Tohtoriopiskelijan henkilokohtaisessa opiskelusuunnitelmassa on mahdol-
lista ottaa huomioon ja integroida erilaiset kiinnostuksen kohteet ja ura-
suunnitelmat.

8. VAITOSTUTKIMUS OSANA TOHTORIKOULUTUSTA

Kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutusta on tarkasteltava yhtaalta kasvatustieteellisen
tiedon tuottamisena (vaitoskirjatutkimus), toisaalta tieteellisena koulutuksena erilaisiin
asiantuntijatehtaviin yhteiskunnan eri toimintasektoreilla. Tohtorikoulutuksessa naméa kaksi

nakodkulmaa ovat toisiaan leikkaavia.

Kansallisen tason tohtorikoulutusta kasittelevissd ohjausdokumenteissa koulutuksen
tavoitteeksi on asetettu korkeatasoisten ja uutta luovien vaitoskirjojen tuottamisen lisaksi

sellaisten tohtorien kouluttaminen, jotka itsenaisen tutkimustyon ohella kykenevét sovelta-
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maan osaamistaan erilaisissa yhteiskunnan ja elinkeinoelamén tehtavissa. Tohtorilta
edellytetaan syvéllistda ja laaja-alaista tieteellistda asiantuntijuutta, joka sisaltdéd oman
tieteenalan hallintaa, vuorovaikutus-, johtamis- ja kehittamisvalmiuksia, kielitaitoa, moni-
tieteista otetta, kykyd uuden tiedon kriittiseen, analyyttiseen ja eettiseen rakentamiseen
sekad tutkimustulosten kayttoon yhteiskunnallisessa kehittdmistytssa (ks. OPM 2003:
Koulutus ja tutkimus vuosina 2003—-2008, Kehittdmissuunnitelma; Karjalainen 2005: Hyvi-
en kaytantdjen edistaminen tohtorinkoulutuksessa; OPM 4/2005: Korkeakoulututkintojen
viitekehys. Kuvaus suomalaisista korkeakoulututkinnoista; Valtioneuvoston asetus yliopis-
tojen tutkinnoista; Suomen Akatemia 3/2005: Kestava ja dynaaminen kumppanuus;
Suomen Akatemia 4/2003: Tohtoreiden ty6llistyminen, sijoittuminen ja tarve).

Vaitoskirjat ovat edelleen yksi keskeinen osa suomalaista kasvatustieteellista tiedonmuo-
dostusta; kuva kasvatustieteellisesta tutkimuksesta muodostuu julkisuudessa myds pitkalti
vaitoskirjojen kautta. Koska suurin osa kasvatustieteen jatko-opiskelijoista opiskelee oma-
rahoitteisesti, oman tyonsa ohella ja omien tutkimusintressienséd ohjaamana, tutkimuksen
aiheet liittyvat usein tavalla tai toisella omaan ty6hon ja sen kehittamiseen. Oman tyon ja
itsensa kehittdminen on myos yleisin jatkokoulutukseen hakeutumisen motiivi. Tutkimus-
rahoituksella tutkimusprojekteissa tai tutkijakouluissa opiskelevien jatko-opiskelijoiden
maara on varsin pieni, kuten myos tutkijanuralle suuntautuvien ja sijoittuvien osuus jatko-

opiskelijoista.

Tybryhma on kasitellyt vaitoskirjaa osana kasvatustieteellista jatkotutkintoa mm. seuraa-
vista nakokulmista: mika on kasvatustieteellinen vaitoskirja, millainen on kasvatustieteel-
linen vaitoskirja, millaisia laatukriteereita asetetaan kasvatustieteelliselle vaitéskirjalle ja

millainen on hyva vaitostutkimusprosessi.

8.1 Kasvatustieteellinen vaitéskirja ja sen arviointi

Kasvatustieteellinen vaitoskirja osoittaa kykyd hahmottaa kasvatustieteista ja kasvatus-
todellisuudesta nousevia tutkimusteemoja sekad kykyéa valita ja soveltaa kasvatustieteiden
tutkimusmenetelmid. Vaitoskirjan tavoitteena on tuottaa uutta tietoa, ja vaitostutkimuspro-
sessissa tohtoriopiskelija osallistuu aktiivisesti keskusteluun tiedeyhteison kansallisilla ja

kansainvalisilla areenoilla.
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Kasvatustieteiden kentta on kuitenkin varsin moniulotteinen ja -ilmeinen. Vaitdstutkimusta
tendaan entistd useammin my6s monitieteisissa tutkimusryhmissa. Kasvatustieteelliset
vaitoskirjat ovat paaasiallisesti olleet suomenkielella julkaistuja monografioita. Mono-
grafia-tyyppinen vaitoskirja on perusteltu vaitdoskirjan muoto myags tulevaisuudessa.
Kansainvalistymisen haasteet edellyttavat, ettd myds monografioita julkaistaan muilla kuin
suomen kielelld, jolloin kynnys tutkimuksen liittdmiseksi kansainvaliseen keskusteluun

poistuu.

Asetuksen mukaan vaitoskirjaksi voidaan hyvaksyd myos yliopiston riittavaksi katsoma
maara samaa ongelmakokonaisuutta kasittelevia tieteellisia julkaisuja tai julkaistaviksi
hyvaksyttyja kasikirjoituksia ja niista laadittu yhteenveto taikka muu vastaavat tieteelliset
kriteerit tayttava tyo. Julkaisuihin voi kuulua myo6s yhteisjulkaisuja, jos tekijan itsenainen
osuus on niissa osoitettavissa. (Valtioneuvoston asetus yliopistojen tutkinnoista.)

Kasvatustieteiden tiedekuntien vaitoskirjojen arviointikdytannot ovat olleet toisistaan poik-
keavia. Joensuun ja Turun yliopistoissa on ollut kaytdssa vanha akateeminen seitsen-
portainen asteikko (approbaturista laudaturiin) ja muissa yliopistoissa kolmiportainen
asteikko (hylatty, hyvaksytty, kiittaen hyvaksytty). Kolmiportainen arviointiasteikko on
monissa tiedekunnissa osoittautunut ongelmalliseksi ja johtanut myds arvosanaa koskeviin

valituksiin.

Tyoryhma esittad suosituksina seuraavat kriteerit ja toimenpide-ehdotukset:

§ Kasvatustieteellisessa vaitoskirjassa vaittelija osoittaa ja perustelee vaitostut-
kimuksen liittymisen kasvatustieteen tutkimuskohteeseen ja ongelmanaset-
teluun.

§ Kokoomavaitoskirja:
- siséaltada 3-5 artikkelia
- joista vahintddn kolme on hyvaksytty julkaistavaksi referee-kaytantéa
noudattavissa kansainvalisissé tieteellisissd aikakauslehdissa
- joissavéahintaan kolmessa vaittelija on ensimmaisena kirjoittajana

§ Kokoomavaitdskirja sisaltda yhteenvedon osatutkimuksia yhdistavasta kysy-
myksenasettelusta, teoreettisista ja metodologisista lahtékohdista seké tutki-
muksen kontribuutioista omalla tutkimusalueella.

§ Vaitoskirjan tarkastusprosessi on seka monografia- ettda kokoomavaitos-
kirjoissa yhtendainen; vaitoskirja tarkastetaan ja arvioidaan kokonaisuutena.
Vaitoskirjalle nimetadn kaksi esitarkastajaa oman tiedekunnan ulkopuolelta.
Vastavaittajanad voi toimia toinen esitarkastaja. Mikali esitarkastajana tai
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vastavaittagjana on kansainvélinen asiantuntija, hanelle annetaan riittava
ohjeistus tiedekunnan lausunto- ja arviointikdytanndgista.

§ Tiedekuntien vaitéskirjan arviointiperusteet yhdenmukaistetaan ja kaikissa
tiedekunnissa siirrytaan kayttamaan seuraavaa arviointiasteikkoa (5 erin-
omainen, 4 kiitettava, 3 hyva, 2 tyydyttava, 1 valttava, hylatty).?

8.2 Vaitoskirjatutkimus oppimis- ja ohjausprosessina

Vaitoskirja on kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutusprosessissa entista keskeisemmas-
sa asemassa; tyoryhma on esittanyt suosituksenaan, ettéd vaitoskirjan osuus 240 opinto-
pisteen tohtorin tutkinnosta on 160 opintopistetta. Vaitoskirja ymmarretaan usein pelkas-
tdan tuotteena, joka tarkastetaan ja arvioidaan tieteellisin kriteerein. Vaitostutkimus ja
siihen liittyvat oppimis- ja ohjausprosessit on nahtava kuitenkin tutkijan asiantuntijuuden
oppimisen ensisijaisena kontekstina. Tohtorikoulutusprosessin kuluessa saavutetun tutki-
jan asiantuntijuuden ja oppimisen laatua séatelee keskeisella tavalla vaitdstutkimuspro-

sessin onnistuminen.

Tutkijaksi oppimista ja vaitoskirjaprosessissa saavutetun tieteellisen asiantuntijuuden
laatua saatelee se, millaisen oppimisympariston yliopisto/jatkokoulutus vaitgskirjantekijalle
muodostaa. Viime vuosien asiantuntijuuskeskustelussa on kiinnitetty huomiota asiantunti-
juuden yhteisolliseen luonteeseen. On yha harvinaisempaa, ettd asiantuntijat toimivat yk-
sin analysoidessaan tydtilanteita, ratkaistessaan tyohon liittyvid ongelmia ja kehittdessaan
tyotaan. Tyoelama edellyttaa entista useammin tieteenalojen rajoja rikkovaa, monitieteista
ja jaettua asiantuntijuutta. Asiantuntijuus ymmarretaan yksiléllisen ulottuvuuden ohella
yhteisollisena ilmibna, joten opetuksen pedagogisiin prosesseihin on syyta rakentaa ainek-

sia, joissa yhteisollisyyteen ja yhteiseen tiedonmuodostukseen voidaan oppia.

Vaitostutkimuksen ohjausprosessissa ja ohjaajan ja opiskelijan vélisessa vuorovaikutuk-
sessa realisoituu vaitostutkimusprosessin laatu. Sita, millaisia oppimisympaéristtja ohjaaja
pyrkii jatko-opiskelijalle luomaan, sdatelevéat puolestaan hadnen kasityksensa mm. oppimi-
sesta, ohjaamisesta seka tieteellisen jatkokoulutuksen tavoitteista ja vaitostutkimusproses-

sin onnistumisesta.

®  Arviointiasteikon ehdotetaan suhteutuvan seitsemanportaiseen arvivointiasteikkoon seuraavasti:

1 (approbatur ja lubenter approbatur), 2 (non sine cum laude approbatur), 3 (cum laude approbatur),
4 (magna cum laude approbatur, 5 (eximia cum laude approbatur ja laudatur).
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Ty6ryhma esittaa suosituksina seuraavat toimenpide-ehdotukset:

§ Jatko-opiskelijat rekrytoidaan ja valitaan mahdollisuuksien mukaan tutkimus-
ryhmiin tai heidat osallistetaan muulla tavoin tiedeyhteisén jdsenyyteen.

§ Jokaiselle opiskelijalle nimetdaan tutkinnosta vastaava professori ja kaksi
ohjaajaa, josta toinen voi olla tutkinnosta vastaava professori.

§ Jatkokoulutukseen sitoutumisen ja vaitostutkimuksen ohjausprosessin jatku-
vuuden turvaamiseksi ohjaaja ja jatko-opiskelija voivat ohjaussuhteen alkaes-
sa neuvotella ohjaussopimuksen. Tahan sopimukseen kirjataan lyhyesti mm.
tyOlle yhdessa asetettuja tavoitteita, ohjaajan ja opiskelijan vastuut, opiske-
lijan tyonsa tekemiseen kayttaméa aika, ohjaajan ohjaukseen varaama aika
sekd sopimuksia yhteydenotto- ja tapaamiskaytannoistd seka mahdollisia
muutoksia koskevat sopimukset.

§ Jatko-opiskelijan urasuunnitelmiin kiinnitetaan aktiivisesti huomiota koko
koulutusprosessin ajan.

§ Vaitostutkimusprosessiin voidaan tieteellisen koulutuksen lisaksi integroida
my6s muuta tieteellista asiantuntijuutta laajemmin kehittavaa opiskelua.

§ Jotta opiskelija voi saada kohtuullisen maaran ohjausta ja jotta ohjaajalla on
kohtuullinen maara ohjattavia, tulisi aktiivisesti vaitoskirjaa tekevien maara
ensisijaista ohjaajaa kohden olla korkeintaan viisi.

§ Vaitostutkimuksen ohjauksessa hyddynnetaan monipuolisesti erilaisia tyome-
netelmia, kuten vertaisohjausta.

§ Vaitostutkimuksen ohjaajien koulutukseen kiinnitetddn aktiivisesti huomioita.

§ ”Ohjaajan ja ohjattavan valisten erimielisyyksien sovittelua varten laaditaan
selkedt menettelytavat. Niiden avulla varmistetaan seka tohtorikoulutettavan
ettd ohjaajan oikeusturva ja hyvan tieteellisen kdytannon periaatteiden toteu-
tuminen. Vaitoskirjatyon loppuvaiheessa tutkinnon alaa ja/tai suorituspaikkaa
vaihtavien tohtorikoulutettavien osalta noudatetaan yliopistojen rehtorien
neuvoston suosituksia.” (OPM 3/2006, 19. Tohtorikoulutuksen kehittdminen.
Opetusministerion tyoryhmémuistioita ja selvityksia.)

9. JATKOKOULUTUSPROSESSIN LAATU

Jatkokoulutuksen laatua voidaan arvioida vaiheittain. N&itd ovat mm. jatkokoulutusta
edeltava tieteellinen peruskoulutus, opiskelijan paatos jatkaa opintoja maisterin tutkinnon
jalkeen, jatkokoulutukseen rekrytoituminen ja valinta, osallistuminen tutkijayhteis6on,
ohjaussuhteen rakentuminen ja ohjausprosessi, opetus, kansainvalistyminen, oman

asiantuntijuuden tunnistaminen koulutuksen paattyessa ja post doc -vaiheen suunnitelma.
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Jatko-opintojen kehittamistyéryhma on jatkokoulutuksen laatua ja vaitostutkimuksen

ohjausta pohtiessaan hyoddyntanyt kuvan 2 mukaista jasennysta.

OPETUS JA OHJAUS - opiskelijan osaaminen

- opiskelijan opiskelutilanne
- opiskelijan rahoitus

- ohjaajan osaaminen

- opetussuunnitelma (sis. HOPS)
- vaitdskirja osana opetus-

suunnitelmaa L s
- opetuksen ja ohjauksen - ohjagjan tydtilanne (3 &
riittavyys \\§ @
- opetuksen ja ohjauksen Q}/ Q
saavutettavuus & §

OPISKELIJAN
JATKOKOULUTUS-
PROSESSIN
LAATU PROSESSITEKIJAT

TOIMINTAYMPARISTO

tutkimusryhmat

- ohjausryhma

- tutkimusta tukeva
infrastruktuuri

- tutkimuskulttuuri

opiskelijan opiskeluprosessit
- ohjaajan ohjausprosessi
- ohjaussuhde

REKRYTOINTI JA VALINTA

aktiivinen rekrytointi
- jatko-opiskelija maarat
valinnan perusteet

Kuva 2. Jatkokoulutusprosessin laatuun vaikuttavia tekijoita (Opinnaytety0 ja sen ohjaus.
Ajatuksia ja esityksid hyvista kaytanteistd. Tampereen yliopisto 2004)

Jatkokoulutuksen laadun kriteerin& on se, millaisiksi kasvatustieteen asiantuntijoiksi he
ovat jatkokoulutusprosessissa kehittyneet ja se, miten he tdman osaamisensa ja
asiantuntijuutensa osoittavat ja hyddyntavat.

Ty6ryhma esittda suosituksena seuraavan toimenpide-ehdotuksen:

8§ Tiedekunnat kehittavat jatkokoulutuksen laadun arviointia varten Kriteerit,
joissa he ottavat huomioon laadunvarmistamisen eri osatekijat.
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10. YHTEENVETO TYORYHMAN TOIMENPIDE-EHDOTUKSISTA TOHTORI-
KOULUTUKSEN KEHITTAMISEKSI

10.1 Kasvatustieteellisen alan jatkotutkinnot seka tohtorin tutkinnon rakenne ja
sisallot

§ Kasvatustieteellisella alalla jatko-opiskelijat otetaan péaasaantdisesti suorittamaan
tohtorin tutkintoa.

§ Kasvatustieteen tohtorin tutkinnon suorittaa henkild, jolla on yliopistossa suoritettu
ylempi korkeakoulututkinto kasvatustieteellisella alalla (maisterin tutkinnon paaai-
neena jokin kasvatustieteellinen oppiaine).

§ Filosofian tohtorin tutkinnon suorittaa henkild, jolla on jokin muu kuin kasvatustie-
teellisella alalla suoritettu ylempi korkeakoulututkinto (maisterin tutkinnon paaainee-
na muu kuin kasvatustieteellinen oppiaine).

§ Ammatillisesti suuntautuneesta lisensiaatin tutkinnosta luovutaan.

§ Kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinnon rakenne ja mitoitus: Tohtorin tutkinnon
laajuus 240 op/Vokke-suositus

Kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinnon rakenne Opintopisteet
a) Vaitoskirjan osuus tohtorin tutkinnosta 160 op
b) Kasvatustieteiden ja tieteenteorian opintoja 40 op

-yleisen tieteenteorian ja tutkimusmetodologian opintoja

-omaan tutkimusalaan liittyvia siséltdéopintoja

-oman tutkimuksen kannalta relevantteja tutkimusmenetelmaopintoja
-tieteellisen viestinnan opintoja

-tutkimuksen etiikkaan liittyvié opintoja

c) Tieteellisen asiantuntijuuden kehittymista tukevia muita opintoja, jotka 40 op
sisaltavat:

-filosofian tohtorin tutkintoa suorittaville kasvatustieteellisia syventévia
opintoja (30 op) niille opiskelijoille, joilta ne puuttuvat

-kasvatustieteen tohtorin tutkintoa suorittaville sivuaineen syventavia
opintoja (30 op) tai monitieteisid, jatkokoulutuskelpoisuuden antavia
syventavia opintoja (30 op) tai joko erillisena suoritettu tai maisterin-
tutkintoon sisaltyva ylimaarainen aineopintokokonaisuus (30 op)
-muita asiantuntijuutta kehittévié opintoja, esimerkiksi yliopistopedago-
gisia opintoja ja tutkijakouluissa tai tutkimusprojekteissa suoritettuja
muita opintoja

Tohtorin tutkinnon kokonaislaajuus 240 op




Kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinto voidaan suorittaa neljdssa vuodessa paa-
toimisesti opiskellen, ja tutkinnon laajuus opintopisteinéd on 240 opintopistetta.

Lisensiaatin tutkinnon kokonaislaajuus on 120 opintopistetta.
Vaitoskirjan osuus tohtorin tutkinnosta on 160 opintopistetta.
Kun tehdaan lisensiaatin tutkinto, lisensiaatintytn laajuus on 80 opintopistetta.

Tohtorin tutkintoon kuuluvat vaitéskirjan (160 op) lisdksi 80 opintopisteen opinnot ja
lisensiaatin tutkintoon lisensiaatintyén (80 op) lisaksi kuuluvat 40 opintopisteen
opinnot, jotka muodostetaan joustavasti ja opiskelijan tilanteeseen sovittaen.

Kasvatustieteen tohtorin tutkintoon sisaltyy kasvatustieteellisia syventavia opintoja
(30 op) tai monitieteisia, jatkokoulutuskelpoisuuden antavia syventavia opintoja (30
op) tai joko erillisend suoritettu tai maisterin tutkintoon sisaltyva ylimaarainen aine-
opintokokonaisuus (30 op).

Filosofian tohtorin tutkintoon siséaltyy kasvatustieteen syventavia opintoja vahintaan
30 opintopistetta.

Luokanopettajien monialaisilla opinnoilla ja lastentarhanopettajien ammatillisilla
opinnoilla ei ole jatko-opintojen sivuainestatusta.

Jokaisen jatko-opiskelijaksi hyvaksytyn kanssa neuvotellaan henkilokohtainen opis-
kelusuunnitelma, joka parhaalla mahdollisella tavalla tukee hanen asiantuntijuu-
tensa kehittymista.

10.2 Kasvatustieteellinen vaitdskirja ja sen arviointi

§

Kasvatustieteellisessa vaitoskirjassa vaittelija osoittaa ja perustelee vaitdstutki-
muksen liittymisen kasvatustieteen tutkimuskohteeseen ja ongelmanasetteluun.

Kokoomavaitdskirja sisaltad 3-5 artikkelia, joista vahintddn kolme on hyvaksytty jul-
kaistavaksi referee-kdytantdd noudattavissa kansainvalisissa tieteellisissa aika-
kauslehdissa. Vaittelija on ensimmaisena kirjoittajana vahintddn kolmessa artikke-
lissa. Kokoomavaitoskirja sisaltaa yhteenvedon osatutkimuksia yhdistavasta kysy-
myksenasettelusta, teoreettisista ja metodologisista lahtékohdista seka tutkimuksen
kontribuutioista omalla tutkimusalueella.

Vaitoskirjan tarkastusprosessi on sekda monografia- ettd kokoomavaitéskirjoissa
yhtendinen; vaitoskirja tarkastetaan ja arvioidaan kokonaisuutena. Vaitoskirjalle
nimetddn kaksi esitarkastajaa oman tiedekunnan ulkopuolelta. Vastavaittajana voi
toimia toinen esitarkastaja. Mikéli esitarkastajana tai vastavaittagjdna on kansain-
valinen asiantuntija, hénelle annetaan riittdva ohjeistus tiedekunnan lausunto- ja
arviointikaytannoista.
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§

Tiedekuntien vaitdskirjan arviointiperusteet yhdenmukaistetaan ja kaikissa tiedekun-
nissa siirrytaan kayttamaan viisiportaista arvosteluasteikkoa (5 erinomainen, 4
kiitettava, 3 hyva, 2 tyydyttava, 1 valttava, hylatty).*

10.3 Jatko-opiskelijoiden rekrytointi ja valinta

§

Tiedekunnat vahvistavat etukateen vuosittain jatko-opintoihin otettavien opiskeli-
joiden maaran ja opiskelijavalinnan perusteet.

Aktiivisen hakeutumisen ohella kasvatustieteellisessa jatkokoulutuksessa kiinnite-
tdan huomiota aktiiviseen rekrytointiin ja jatko-opiskelijoiksi rekrytoidaan parhaat
mahdolliset opiskelijat.

Perustutkintovaiheessa vahvistetaan tieteellisen koulutuksen asemaa yleisesti ja
luodaan erityisesti syventaviin opintoihin tutkijakoulutuslinjoja.

Jatko-opiskelijoiden rekrytointiin ja valintaan kiinnitetdan huomioita ainakin seuraa-
vista ndkodkulmista: vuosittain sisdén otettavien jatkokoulutettavien kokonaismaara,
jatko-opiskelijoiden tieteelliset intressit ja urasuunnitelmat, jatko-opiskelijan resurssit
seka jatkokoulutusyksikén opetuksen ja ohjauksen resurssit.

Jatko-opiskelijaksi rekrytoinnissa myo6s tutkimussuunnitelman laadulle asetetaan
entista suurempi painoarvo jo senkin vuoksi, etta laadukas tutkimussuunnitelma on
valttdmaton jatko-opintojen rahoituksen hankkimisessa.

Opiskelijavalinnan perusteet ja valintaprosessi ovat selkeat ja lapinékyvéat. Jatko-
opiskelijaksi hyvaksyttavalta edellytetdan vahintddn cum laude approbaturin -tasoi-
nen pro gradu -tutkielma (jos arvosana on alempi, jatko-opiskelijaksi hakeutuvalta
edellytetaan lisdnayttda), kasvatustieteelliseen kysymyksenasetteluun perustuva
tutkimussuunnitelma, sitoutuminen seka riittdvat resurssit (osaaminen, muut
resurssit).

Tiedekunnat ryhtyvat toimenpiteisiin jatko-opiskelijoiden aktiivirekisterin luomiseksi.
Jatko-opiskelijat siirtyvat passiivirekisteriin, mikéli he ilmoittautuvat poissaolevaksi
kahtena perékkaisend vuonna. Opiskeluoikeutta voi hakea uudelleen tiedekunnan
jatko-opiskeluvalinnan kautta. Ei-aktiivisille opiskelijoille tarjotaan my6s mahdolli-
suutta opinto-oikeudesta luopumiseen.

10.4 Tohtorikoulutuksen organisointi

§

§

Kasvatustieteellisen alan tohtorikoulutusta organisoitaessa kiinnitetddn huomiota
sen eri muotoihin (tutkijakoulut, tiedekunnan jatkokoulutus, projektit) ja naiden
keskindisiin suhteisiin.

Pitkalla tahtaimelld tohtorikoulutusta kehitetdan valtakunnallisesti niin, etta jatko-
opiskelijat sijoittuvat nykyista tasaisemmin sen eri muotoihin.

Tutkijakouluissa opiskelevien tohtoriopiskelijoiden maarda kasvatustieteellisella
alalla lisatdadn vahvistamalla valtakunnallisen kasvatustieteen tutkijakoulun asemaa

* Arvosteluasteikon ehdotetaan suhteutuvan seitseméanportaiseen arvosteluasteikkoon seuraavasti: 1 (appro-
batur ja lubenter approbatur), 2 (non sine cum laude approbatur), 3 (cum laude approbatur), 4 (magna cum
laude approbatur, 5 (eximia cum laude approbatur ja laudatur).
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§

sekd osallistumalla monitieteisten ja kansainvalisten tutkijakoulujen luomiseen.
Myds tutkimusryhmissa vaitoskirjatyotaan tekevien jatko-opiskelijoiden maaraa pyri-
taan lisdamaan.

Tiedekuntien tohtorikoulutus organisoidaan temaattisiksi tohtoriohjelmiksi, ja opiske-
lijat otetaan opiskelijoiksi tohtoriohjelmiin ja sitoutetaan osaksi laajempaa tutkija-
yhteisoa.

Tohtorikoulutuksen suhdetta yliopistossa tehtdvaan tutkimukseen vahvistetaan.
Tama edistda luontevimmin tutkimusympariston hyodyntamista (kollegiaalisuus,
yhteistyo jne.).

Tiedekunnan tieteellinen neuvosto tai jatkokoulutusryhméa koordinoi ja kehittaa
tohtorikoulutuksen kokonaisuutta: rekrytointia ja opiskelijavalintaa sekéa opetuksen
ja ohjauksen kehittamista.

Yliopistojen keskinaista tyonjakoa tuetaan kehittdmalla tohtorikoulutusta omilla vah-
vuusalueilla.

Eri koulutusjarjestelmien (tutkijakoulut, tiedekunnan jatkokoulutus) valille luodaan
yhteydet.

Yliopistojen vélistd tohtorikoulutusyhteisty6té ja yhteisida opintoja kehitetddn mm.
jarjestamalld yhteista verkko-opetusta.

Tutkijakoulutuksen kansainvalistymisen haasteisiin vastataan tohtorikoulutusjarjes-
telméan kaikissa muodoissa.

Opiskeluun sisallytetdéan osallistumista kansainvalisiin tutkimus- ja vaihto-ohjelmiin
seka kansainvalisiin tieteellisiin tapahtumiin.

Kotimaisiin tohtorikoulutusryhmiin rekrytoidaan kansainvélisia opiskelijoita ja opetta-
jia.

Post doc -koulutusta kehitetdan kiintedné osana tohtorikoulutusjarjestelmaa.

10.5 Jatko-opiskelijan opiskelu- ja ohjausprosessi seka sen laatu

Tohtorikoulutuksessa huolehditaan siita, etta koulutukseen sisaltyy riittavasti tieteel-
lisen, yleisen (siirrettavan) ja yhteis6a kehittdvan asiantuntijuuden oppimista.

Tohtoriopiskelijan urasuunnitelmiin kiinnitetaan aktiivisesti huomiota koko koulutus-
prosessin ajan.

Jatko-opiskelijan henkilokohtaisessa opiskelusuunnitelmassa on mahdollista ottaa
huomioon ja integroida erilaiset kiinnostuksen kohteet ja urasuunnitelmat .

Jatko-opiskelijat rekrytoidaan ja valitaan mahdollisuuksien mukaan tutkimusryhmiin
tai heidat osallistetaan muulla tavoin tiedeyhteison jasenyyteen.

Jokaiselle opiskelijalle nimetddn tutkinnosta vastaava professori ja kaksi ohjaajaa,
joista toinen voi olla tutkinnosta vastaava professori.
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Jatkokoulutukseen sitoutumisen ja vaitostutkimuksen ohjausprosessin jatkuvuuden
turvaamiseksi ohjaaja ja jatko-opiskelija voivat ohjaussuhteen alkaessa neuvotella
ohjaussopimuksen. Tahan sopimukseen kirjataan lyhyesti mm. tydlle yhdessa
asetettuja tavoitteita, ohjaajan ja opiskelijan vastuut, opiskelijan tyonsa tekemiseen
kayttdama aika, ohjaajan ohjaukseen varaama aika sek& sopimuksia yhteydenotto-
ja tapaamiskaytanndista sekd mahdollisia muutoksia koskevat sopimukset.

Jotta opiskelija voi saada kohtuullisen maaran ohjausta ja jotta ohjaajalla on
kohtuullinen maara ohjattavia, tulisi aktiivisesti vaitoskirjaa tekevien maara
ensisijaista ohjaajaa kohden olla korkeintaan viisi.

Vaitostutkimuksen ohjauksessa hyddynnetadn monipuolisesti erilaisia tydmenetel-
mi&, kuten vertaisohjausta.

Vaitostutkimuksen ohjaajien koulutukseen kiinnitetaan aktiivisesti huomioita.

"Ohjaajan ja ohjattavan valisten erimielisyyksien sovittelua varten laaditaan selkeéat
menettelytavat. Niiden avulla varmistetaan seka tohtorikoulutettavan ettéa ohjaajan
oikeusturva ja hyvan tieteellisen kdytdnnon periaatteiden toteutuminen. Vaitéskirja-
tyon loppuvaiheessa tutkinnon alaa ja/tai suorituspaikkaa vaihtavien tohtorikoulu-
tettavien osalta noudatetaan yliopistojen rehtorien neuvoston suosituksia.” (OPM
3/2006, 19. Tohtorikoulutuksen kehittaminen. Opetusministerion tyéryhmamuistioita
ja selvityksia.)

Tiedekunnat kehittdvat jatkokoulutuksen laadun arviointia varten kriteerit, joissa he
ottavat huomioon laadunvarmistamisen eri osatekijat.

10.6 Tohtoreiden koulutustarve ja tydmarkkinat

§

§

Tohtoreiden maarallista tarvetta tulee ennen seuraavaa suunnittelukierrosta selvit-
taa erillisella tutkimuksella, jossa otetaan huomioon sek& laskettavissa olevat
avautuvat tyopaikat ettd korkeatasoisen asiantuntemuksen piilotarve. Edelliseen
kategoriaan sisaltyvat yliopistot, tutkimuslaitokset ja ammattikorkeakoulut, joista
monissa on parhaillaan menossa sukupolven vaihdos.

Tohtorin tutkintojen tavoitemaarid nostetaan seuraavan viiden vuoden aikana jo
toteutunutta kasvua vastaavaksi.

Ammattikorkeakoulujen yliopettajien ja rehtoreiden seka lukioiden ja ylakoulujen
rehtoreiden patevyyden nostaminen tohtoritasoisiksi on my6s ajankohtaista.

Huomiota kiinnitetddn myds kasvatustieteellisella alalla tohtorin tutkinnon jalkeisten

tutkimus- ja tutkijankoulutusmahdollisuuksien lisddmiseen. Tutkijanuraa yleisemmin
seka tahan liittyvaa post doc -vaihetta vahvistetaan.
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Vokke-projekti TYOSUUNNITELMA Liite 1
Jatko-opintojen kehittamistydryhma

Anna Raija Nummenmaa

Anna.Raija.Nummenmaa@uta.fi 23.2.2005

PUHEENJOHTAJAN YHTEENVETO KASVATUSTIETEELLISEN ALAN JATKO-
OPINTOJEN KEHITTAMISRYHMAN KESKUSTELUSTA 3.2.2005

Tehtavana on kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen kehittamislinjojen hahmottelu
lahtokohtana kasvatustieteen itseymmarrys, kasvatustieteiden kehittdminen ja yhteis-
kunnallinen tehtava.

Taman tehtavan toteuttamiseksi:

A. Taustoitetaan

- kasvatustieteellisen alan jatkokoulutus pohjoismaisessa ja eurooppalaisessa
kontekstissa (tutkinnot, suhde maisterikoulutukseen)

- kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen tila omissa tiedekunnissa

- opiskelijoiden rekrytoiminen ja valinta, opiskelu- ja ohjausprosessi

- misté opiskelijat tulevat ja minne he sijoittuvat

- nyKkyisten tutkintojen rakenne ja sisalto

- vaitoskirja osana jatkotutkintoa

B. Analysoidaan yleisella tasolla

- kasvatustieteen olemusta (tieteen itseymmarrys)

- kasvatustieteellisen jatkokoulutuksen tehtévia

- koulutuksen yhteiskunnallisia tehtavia

- kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen tarvetta

C . Kehittamislinjojen hahmottelussa otetaan kantaa seuraaviin:

a) Jatkokoulutuksen tavoitteisiin
- tieteellisen koulutuksen yleiset tavoitteet
- jatkokoulutus kasvatustieteellisena asiantuntijakoulutuksena

b) Jatkokoulutuskelpoisuuteen
- mita edellytetddn (aikaisemmat opinnot, tutkinnot, sivuaine)
- ammattikorkeakoulututkinnot ja jatkokoulutuskelpoisuus

¢) Tutkinnon rakenteeseen ja keskeisiin yhteisiin siséltoihin (sovitaan yhteisesti)
- millaisia tutkintoja (KT, FT) ja milla perusteilla

- tohtoritutkinnon kokonaislaajuus

- lisensiaatin tutkinnon kokonaislaajuus

- vaitéskirjan laajuus

- sivuaineen asema tutkinnossa

- teoria ja metodia/metodologian opintojen laajuus
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d) Vaitoskirjaan

- mik& on kasvatustieteellinen vaitdskirja

- erilaiset vaitoskirjat (monografia/artikkelivaitoskirja)
- vaitoskirjan kieli

- miten vaitdskirja tarkastetaan ja arvioidaan

e) Ohjausprosessiin
- kuka/ketk& ohjaavat, ohjaussopimukset
- kuka vastaa tutkinnoista

f) Jatkokoulutuksen organisointiin
- valtakunnalliset tutkijakoulut
- tiedekuntien jarjestama kasvatustieteiden tohtorikoulu

g) Jatkokoulutuksen laatujarjestelmaan

h) Mahdollisiin muihin jatkokoulutuksen kehittdmisen kannalta tarkeaksi katsottuihin
seikkoihin

EHDOTUKSIA TYOSKENTELYSTA, AIKATAULUISTA JA VASTUUNJAOSTA
1) VOKKE-KONTTORI

Vastaa taustoitukseen liittyvan materiaalin hankkimisesta
- kansainvaliset dokumentit
- KOTA-tietokannat
- Akatemian ym. jatkokoulutuksen tilaa ja kehittdmista koskevat dokumentit
- tiedekuntien opinto-asiaintoimistosta
* jatkokoulutusta koskevat dokumentit
* erilaiset selvitykset
* vuosina 1995-2004 jatkotutkinnot suorittaneiden taustoja (misté tulleet, mihin
sijoittuneet) ja mika on ollut vaitdskirjan/lisensiaatintyon aihe

Materiaalia esitellaan kehittamisryhmalle sitd mukaan kun sitd saadaan — mahdollisuuk-
sien mukaan kevaan aikana.

2) JATKOKOULUTUKSEN KEHITTAMISRYHMA

Tybprosessista

TyOprosessimme muotoutunee toiminnan kuluessa. Jotakin aikataulutavoitteita ja kokousten
agendoja lienee hyva sopia. Varmaan on myds hyva tyoskennell& niin, ettéa yleiskekustelujen

jalkeen jaetaan valmistelutyota kehittamistydryhman jasenten kesken.

Téalle kevaalle Ritva Jakku-Sihvonen oli toivonut neljda kokousta, joista maaliskuun ja
huhtikuun kokoukset on sovittu eli

11.3. Tampereella klo 10-15 (pj:n aikatauluongelmien takia kokouspaikka on siirretty)
19.4. Helsingissa klo 10-15 (kokouksen paikka on muutettu kokouksessa sovitusta)
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Toukokuun loppupuolelle on hyva sopia yksi kokous, samoin syyskuulle. Tavoitteena on, etta
kasvatustieteen paivien yhteydessa tuomme ensimmaisen version jatkokoulutuksen kehittami-
sesta yhteiseen keskusteluun. Lopullinen ehdotus valmistuu vuoden 2005 loppuun mennessa.

Tybskentelysta

Ensimmaisen kokouksen keskusteluissa kavi ilmi, etta tiedekunnissa on tehty paljon jatkokou-
lutuksen kehittamiseen liittyvaa tyota ja kehittamistyo jatkuu. Taman vuoksi on hyva, etta oma
tyoprosessimme keskustelee jatkuvasti tiedekuntien “jatkokoulutusarjen kanssa” eli asiakirjoja
ja ajatuksia siirretd&n puolin ja toisin ja viedaan niille foorumeille, joissa niista keskustellaan
muutenkin. Opiskelijoiden &&nen kuuleminen eri tavoin on tarkedd. Taman tiedekunnissa ta-
pahtuvan keskustelun ja kehittamisen linkittdminen on meidan, tiedekuntien edustajina kehitta-
misryhmassa olevien henkildiden vastuulla.

Uusi tutkintoasetus tulee voimaan syyslukukauden 2005 alussa. Asetus koskee myds jatko-
tutkintoja. Taman vuoksi aikataulullisesti kiireellisin asia on jatkotutkintojen rakenteesta ja mitoi-
tuksesta sopiminen ainakin seuraavien asioiden osalta. Kuinka laaja tutkinto tohtorintutkinto on,
lisensiaatintutkinnon laajuus ja suhde tohtorintutkintoon, Naihin tutkintoihin liittyvan opinnayte-
tyon laajuus (vaitoskirja; lisensiaatintyd).

Ehdotukseni on, ettd seuraavassa kokouksessa keskustelemme yleisesti kasvatustieteellisen
alan jatkokoulutuksen tavoitteista seka kasvatustieteellisen alan jatkokoulutuksen rakenteesta.

Tavoitteena on, etta keskustelun pohjalta saamme aikaan alustavan esityksen, joka lahtee
edelleen tiedekuntien jatkokoulutusryhmien keskusteluun ja kommentointiin.

Ensimmaisen kokouksemme keskustelu oli virittavaa ja rakentavaa. Uskon, etta
tyoskentelymme jatkuu samanlaisessa kollegiaalisessa kehittavassa hengessa.

Anna Raija
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Helsingin yliopisto YHTEENVETO Liite 2
VOKKE-projekti

Leena Lehtimaki

leena.lehtimaki@ helsinki.fi 10.5.2005

Yhteenveto tohtorin ja lisensiaatin tutkintojen tavoiteméaarista ja toteumasta
kasvatusalalla ja yliopistoittain

Taulukko A. Tohtorintutkinnot kasvatustieteellisella alalla,
tavoitteet 2001-2006 ja toteumat 2001-2004

Tavoite 2001 57 Toteuma 2001 65
Tavoite 2002 57 Toteuma 2002 69
Tavoite 2003 57 Toteuma 2003 76
Tavoite 2004 70 Toteuma 2004 79
Tavoite 2005 70 Toteuma 2005
Tavoite 2006 70 Toteuma 2006

lahde: http://www.research.fi/tri2 fi.html

Taulukko B: Tohtorintutkintotavoitteet kasvatustieteellisella alalla keskimaarin
nelivuotiskausina 1995-1998, 1996-1999, 1997-2000, 1998-2000 ja 2001-2003
yliopistoittain.

Yliopisto | 1995- 1996- 1997- 1998- 2001-
1998 1999 2000 2000 2003

HY 1

[ —

JY

JoY

LY

oy

TaY

[ —

TY

NWW||FR|Ooo1|O
WWh(~RLO|OT|O
WhOOIINO|0 O
WA NOIINO ||
W O(NN|oo|oo|0UT

AA

lahde: KOTA-tietokanta, opetusministerio,
http://www.csc.fi/kota/taulukoita/tavoitteet.html
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Helsingin yliopisto YHTEENVETO Liite 2
VOKKE-projekti

Leena Lehtimaki

leena.lehtimaki@ helsinki.fi 10.5.2005

Taulukko C: Kasvatusalalla suoritetut lisensiaatin tutkinnot vuosina 1994-2004
yliopistoittain.

Yli- 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 |Yh-
opisto teensa
HY 18 7 7 14 11 9 13 12 12 9 12 124
JY 8 10 7 8 7 10 11 4 4 10 4 83
JoY 4 6 1 10 8 13 11 6 4 9 4 76
LY 2 2 1 3 3 1 3 2 2 1 2 22
oy 6 9 4 8 8 7 5 4 1 5 2 59
TaY 8 10 12 5 20 23 21 12 18 9 14 152
TY 3 5 5 6 6 3 9 9 1 5 4 56
AA 3 5 1 4 1 1 2 1 3 4 1 26
Yh- 52 54 38 58 64 67 75 50 45 52 43 598
teenséa

lahde: KOTA-tietokanta, opetusministerio,

http://www.cs.fi/kota/kota.html| > tietokantahaku

Taulukko D: Kasvatusalalla suoritetut tohtorin tutkinnot vuosina 1994-2004
yliopistoittain.

Yli- 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 |Yh-
opisto teensa
HY 3 13 12 10 14 11 14 23 17 18 19 154
JY 2 5 3 5 8 7 10 11 10 12 10 83
JoY 4 4 10 5 8 7 9 10 10 11 9 87
LY - 1 - - 1 3 3 2 1 5 9 25
oy 3 1 3 8 5 3 5 4 5 10 8 55
TaY 3 5 10 9 10 15 8 9 11 11 11 102
TY 1 3 3 4 3 5 6 6 12 9 10 62
AA - 2 1 1 2 3 5 - 3 - 3 20
Yh- 16 34 42 42 51 54 60 65 69 76 79 588
teenséa

lahde: KOTA-tietokanta, opetusministerio,
http://www.csc.fi/kota/kota.html > tietokantahaku
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Helsingin yliopisto YHTEENVETO Liite 3
VOKKE-projekti

Leena Lehtimaki

leena.lehtimaki@ helsinki.fi 10.5.2005

Yhteenveto jatko-opintoihin osallistuvien opiskelijoiden maarista yliopistoittain

Taulukko A. Kasvatusalan jatko-opintoihin osallistuvien lukumaarat lukuvuosittain.

Yliopisto Iv. Iv. Iv. Iv. Iv. Iv. Iv. Iv. Iv. Iv. Iv.
1994- | 1995- | 1996- | 1997- | 1998- | 1999- | 2000- | 2001- | 2002- | 2003- | 2004-
1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005

Helsingin 211 225 250 296 309 348 376 399 388 402 456

Yliopisto

Jyvaskylan 134 162 154 188 206 208 200 191 212 212 228

Yliopisto

Joensuun 67 80 130 162 176 184 203 179 170 150 136

Yliopisto

Lapin 51 59 78 73 65 70 73 78 77 89 88

Yliopisto

Oulun 139 168 167 198 196 196 205 208 201 196 181

Yliopisto

Tampereen 178 231 225 233 255 233 199 201 244 283 318

Yliopisto

Turun 84 90 97 103 114 122 130 172 195 206 219

Yliopisto

Abo 49 56 63 63 72 71 72 77 84 94 97

Akademi

Yhteensa 913 | 1071 | 1164 | 1316| 1393 | 1432 | 1458 | 1505 | 1571 | 1632 | 1723

Lahde: tiedekuntien opintotoimistot
Huom. HY:n, LY:n, OY:n, TY:n ja AA:n antamat tiedot ovat samat kuin vuosittaiset opiskelija-

maaréat, ts. tiedekuntien opintotoimistojen tiedot perustuvat vuosittaiseen, ei lukuvuosittaiseen
tilastotietoon.
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Helsingin yliopisto YHTEENVETO Liite 3
VOKKE-projekti

Leena Lehtimaki

leena.lehtimaki@ helsinki.fi 10.5.2005

Taulukko B. Kasvatusalan jatko-opiskelijoiden maaréa vuosittain 1994-2004.

Yliopisto | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004

HY 211 225 250 296 309 348 376 399 388 402 386
JY 125 152 111 168 185 193 197 185 187 203 197
JoY 85 99 130 155 173 184 203 179 170 150 139
LY 51 59 78 73 65 70 73 78 77 89 88
oy 139 168 167 198 196 196 205 208 201 196 166
TaY 143 208 225 235 256 233 199 201 244 283 273
TY 84 90 97 103 114 122 130 172 195 206 219
AA 49 56 63 63 72 71 72 77 84 94 97
Yhteensa 887 | 1057 | 1124 | 1291 | 1370 | 1417 | 1455 | 1499 | 1546 | 1623 | 1565

Lahde: KOTA -tietokanta, opetusministerid, http://www.css.fi/kota/kota.html >
tietokantahaku

Taulukko C. Lukuvuoden 2004 - 2005 kasvatusalan jatko-opiskelijat.

Yliopisto Lasna oleviksi Poissa oleviksi Jatko-opiskelijoita
ilmoittautuneiden ilmoittautuneiden yhteensa
opiskelijoiden lukumaara | opiskelijoiden

lukumaara

Helsingin yliopisto 422 34 456

Joensuun yliopisto 135 1 136

Jyvaskylén yliopisto 220 8 228

Lapin yliopisto 87 1 88

Oulun yliopisto 150 31 181

Tampereen yliopisto 311 7 318

Turun yliopisto 214 5 219

Abo Akademi 89 18 107

Yhteensa 1628 105 1733

Lahde: tiedekuntien opintotoimistot
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Helsingin yliopisto
VOKKE-projekti
Varpu Tissari

varpu.tissari@helsinki.fi

Taulukko 1. Kasvatusalan professorien virat yliopistoittain kasvatustieteellisis-
sé/kayttaytymistieteellisissa tiedekunnissa.

YHTEENVETO

8.6.2005

Yliopisto Kasvatustieteet | Opettajankoulutus | Yhteenséa
HY 9 18 27

JoY 3 13* 16

JY 5 16** 21

LY 8***

OY 18****
TaY 7 o FEEEE 14

TY 6 13 *kkkkk 19*******
AA 2 10 12
Sibelius-Akatemia 2
Taideteollinen 3
korkeakoulu

Yhteenséa 140

Liite 4

* OKL yhteensa: SOKLA/Joensuu, Erityiskasvatuksen laitos/Joensuu, Savonlinnan OKL.
Yksi viroista on parhaillaan taytettavana.

** JY, yksi viroista on maaraaikainen.

*** | Y, kasvatustieteellinen koulutus yhdessa.

***% QY, tiedot sisaltavat seké kasvatustieteen ettd opettajankoulutuksen (opettajan-
koulutus, varhaiskasvatus/Oulu ja OKL/Kajaani) virat. Yhteensa virkoja on 18; yhden viran
hoitaja on virkavapaalla, eika virkaan ole nimitetty sijaista (tilanne 12.5.2005).

*eexk OKL/Hameenlinna ja Tre/opettajankoulutus ja VKL yhteensa.

*reeekk OKL/Turku ja OKL/Rauma yhteensa.

*eekkkk \iroista on tayttamatta 3 (tilanne 12.5.2005).

Kasvatustieteiden koulutusala siséltda kasvatustieteen ja aikuiskasvatustieteen.
Opettajankoulutus siséltdd luokanopettajakoulutuksen, erityispedagogiikan,
varhaiskasvatuksen seka kotitaloustieteen ja kasityttieteen professorien virat. Kaksi
viimeksi mainittua virkaa on sijoitettu Helsingin yliopistossa kotitalous- ja kasityttieteiden
laitokseen ja Joensuun yliopistossa Savonlinnan opettajankoulutuslaitokseen. Kasvatus-
psykologian professorin virka on sijoitettu Helsingin yliopistossa soveltavan
kasvatustieteen laitokseen, Turun yliopistossa opettajankoulutuslaitokseen ja Joensuun
yliopistossa kasvatustieteen laitokseen. Sibelius-Akatemian virat ovat musiikkikasvatuksen
professorin virkoja ja Taideteollisen korkeakoulun virat ovat taidekasvatuksen professorin
virkoja.

Lahde: Jatko-opintojen kehittdmistyéryhman jasenten toukokuussa 2005 tarkistamat

tiedot. Lukumaarat sisaltavat myos virkoja, joihin ei ole asetettu hoitajaa/viranhaltijaa,
jolloin tilanteesta on esitetty huomautus taulukon alla.
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YLIOPISTOLLINEN JATKOKOULUTUS

Liite 5

HY TaYy LaY JY ouY [Tuy JoY
Edellytykset: Tavoite KT/FT ilman |Op.oik KT/FT-tutk Op.oik. KT/FT sis |Op.oik. KT/FT sis Orientoiva op.oik/
KT /KL (tiet.) tutkinto valitutkintoa (KL) voi suorit. KL oik. suorit. KL oik. suorit. KL Varsinainen
1. Pohjana ylempi korkeakoulututkinto
tai muu vastaavantasoinen koulutus ok* ok* ok* ok ok* ok ok*
2. Kasvatustieteelliset opinnot paasaanto SYV** SYV. (tiet.ansiot, SYV, ht (opintomenestys [aineop. vah. 35*** |SYV (550v), ht
3. Opinnaytetydn arvosanalause (riittavat edellytykset) |cumu opinnot, tutk.+opint{hyvaa tasoa hyva, tutk.suun. |non sine (1) non sine
4. Sivuaineopintoja vahint. 35 ov suunnitelmat) laatiminen)
5. Muut edellytykset (atk, opiskeluvalmius, julkaista, kommunikoida) ok.
Haku: INFO-péiva
1. Yhteydenotto professoriin Il vaihe ensin ensin ensin ensin ensin ensin
2. Lomake ensin=> assistentti |kaytetdén hakemus kaytetdan hakemus kaytetaan kaytetaan
3. Jaljennos tutkintotodistuksesta ok. ellei HY oma opis|ok. ok. ok. ok. ok
4. Opintosuunnitelma vahvistettu prof. prof. hyvaksyy prof. hyvaksyy keskustelu prof. kesk.prof. ok. yhdessa prof.
5. Tutkimussuunnitelma hyvaksytty prof. prof. hyvaksyy prof. hyvaksyy keskustelu prof. kesk.prof. -> 2-3 liuskaa tutk.  |opastus prof.
lausunto prof.  |rajaus
Sisalto:
KT /KL -tutkinto 160/ 160/ 80 160/ 80 160/ 80 160/ 80 160-165/ 80-85 |160 / 80
1. Vaitoskirja/ Lisensiaatin tutkimus n.120/ 80/40 120/ 40 n. 80 /40 n.80/ n.35 125/45 80-100/ n. 40
2. Muut opinnot 20/ 20 60/ 20 20/ 20 40/ 20 n.35/ - n. 40 / 40 30-80 / 23-33
3. Sivuaineopinnot 20/ 20 20/ 20 20/ 20 vah. 20/ 20 vah. 20/ 20 20/ 20
4. Paaaine syv, ellei suorit.aik. |SYV, FT-tutk. SYV, jos KK-pohja [n. 20 siséltod op. vah. 25/ 25
Edellytykset:
KL (ammat) tutkinto
1. KM tai vastaavan tasoinen
kotimainen/ ulkomainen tutkinto ok. ok
2. Syventavat opinnot ok. SYV opin. ht
3. Kasvatusalan tydkokemus selvitys annettava 2 v alalta
4. Sivuaineopintoja vah. 35 ov
5. Ammatillisia opintoja opetuksen/ kasvatuksen ohjannan
Sisalto:
KL -tutkinto ammatillisesti suunt. 80 80 80 80
1. Ammatilliset erikoistumisopinnot 20 PD n. 30 20 tai 40PD 15-20
2. Muut opinnot 40 metodi 10 20 18-25+ 20 siv.al.
3. Lisensiaatin tutkimus 20 n. 40 20 tai 40 vah. 20

Paatos

Proffan puolto =>
tdkneuvosto

Jatkok.tt.ryhméa->
tdk neuvosto

Proffakokous->
dekaani

Proffa-> dekaani
(hyv. op.oik + tutks

Jatkok.tt.ryhmé
->dekaani

dekaani

Jatkok.tt.ryhmé

Jatkok.tt.ryhma->
dekaani

* erityisesta syysté alemman kk-tutkinnon pohjalta
**erityistapauksessa voi aloittaa jatko-op. ennen syv.opint.

Joensuun yliopisto/Sari Husa

(1) Mikali arvosana alempi => voi kompensoida: julkaisutoiminta, kirjoittajakoulutus tai 200v syv. jostain oppiai.
*** gllei suoritettuna, jatko-opintojen aikana




Helsingin yliopisto TAULUKKO Liite 6
Vokke-projekti

Varpu Tissari

varpu.tissari@helsinki.fi 7.12.2005

Taulukko 1. Tohtorin tutkinto oppimistulosten/tutkintotavoitteiden perusteella luokiteltuna.

Tohtorin tutkinto

Tiedot Laajuus (breadth) Toisen syklin tutkintoa oleellisesti laajentavat tiedot.

(knowledge) | @@ |
Laajat tiedot vahintd&n yhteen tieteenalaan ja sen kehitykseen, yhteiskunnal-
liseen merkitykseen, perusongelmiin ja tutkimusmenetelmiin liittyvista kysy-
myksista. Sellainen yleisen tieteenteorian ja tutkimusalaan liittyvien muiden
tieteenalojen tuntemus, joka mahdollistaa niiden kehityksen seuraamisen.
Syvyys (depth) Toisen syklin tutkintoa oleellisesti syventavat tiedot. Erinomainen perehtymi-
nen omaan tutkimusalaan. Vaikuttaminen tieteenalan kehitykseen oman
tutkimustyon kautta.

Kyky arvioida kriittisesti ja analyyttisesti oman tutkimusalansa uusia teorioita
ja tutkimustuloksia. Kyky luoda synteeseja oman tutkimusalan uudesta ja
monimutkaisesti informaatiosta.

Tutkinnon suorittaneen hankkimat tiedot perustuvat omaan tieteelliseen
tutkimukseen ja oman tieteenalan uusimpaan kehitykseen.

Taidot (skills) | Kieli- ja viestintataidot | Yhden kotimaisen kielen erinomainen ja toisen tyydyttava taito seka
(language and vahintaan yhden vieraan kielen hyva suullinen ja kirjallinen taito.
communicationskills) [ --- - - - - - ——- - ———
Hyva kyky viestia seké tiedeyhteisdlle etta yleisolle suullisesti ja kirjallisesti
oman tutkimusalan ja koko tieteenalan kysymyksista.

Kyky kansainvaliseen viestintaan ja vuorovaikutukseen.
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Helsingin yliopisto
Vokke-projekti
Varpu Tissari

varpu.tissari@helsinki.fi

TAULUKKO Liite 6

7.12.2005

Tohtorin tutkinto

Kompetenssit
(competences)

Kognitiiviset
kompetenssit
(cognitive
competences)

Valmiudet luoda uutta tieteellista tietoa hyvaa tieteellista kaytantdd noudat-
taen. Valmiudet kehittd4 ja soveltaa tutkimusalansa piirissa itsenaisesti,
analyyttisesti ja kriittisesti tieteellisen tutkimuksen menetelmié.

Taidealoilla valmiudet luoda itsenaisesti taiteellisen toteuttamisen menetel-
mi& tai korkeat taiteelliset vaatimukset tayttavia tuotteita tai suoritteita.

Valmius jatkuvaan oppimiseen.

TyOelaméssa
vaadittavat
kompetenssit
(professional
competences)

Valmiudet kehittdd omaa alaa ja sita sivuavia aloja tieteellisten 1&ahtokohtien
pohjalta. Valmiudet luoda uusia l&hestymistapoja tydelaméassa esiin
nouseviin kysymyksiin ja ratkaista monimutkaisia ongelmia myo6s
epataydellisen tiedon varassa.

Kyky organisoida ja johtaa tutkimushankkeita. Valmiudet tieteellistéa osaa-
mista vaativiin asiantuntija- ja johtotehtaviin.

Valmiudet toimia alan kehittdmiseksi kansainvélisessa ja kansallisessa
yhteydessa.

Eettiset kompetenssit
(ethical competences)

Kyky ratkaista monimutkaisia ongelmia eettisia periaatteita noudattaen.

Lahde: Tohtorin tutkintoa kuvaavat tiedot on poimittu taulukosta C. Suomen korkeakoulututkinnot oppimistulosten/tutkinto-
tavoitteiden perusteella luokiteltuna, joka on julkaistu teoksessa Korkeakoulututkintojen viitekehys. Kuvaus suomalaisista
korkeakoulututkinnoista. Opetusministerion tydryhmamuistioita ja selvityksia 2005:4, 28-29.
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Helsingin yliopisto

Vokke-projekti
Varpu Tissari
varpu.tissari@helsinki.fi

TAULUKOT

9.12.2005

Taulukot kasvatusalan lisensiaatin ja tohtorin tutkinnon suorittaneiden sijoittumisesta tydelamaan.

Taulukko 1. Yliopistoissa kasvatusalan lisensiaatin tutkinnon ja tohtorin tutkinnon suorittaneiden lukumaarat ja tydelamaan

sijoittuminen vuosina 1990-2002 Opetusministerion KOTA-tietokannan mukaan

Liite 7

lisens. lisens. | lisens. | toht. toht. | toht.

suor. |lisens. |lisens. |lisens. | lisens. | tyo0t. tyot. suor. | toht. toht. |toht. |toht. |ty0Ot. |tyot.
Vuosi | tutk. palkan. | yrit. opisk. | muut |1v. 2V. tutk. | palkan. | yrit. opisk. | muut | 1v. 2V.
1990 19 16 - 3 - - - 12 12 - - - - -
1991 27 24 1 1 - 1 - 29 26 - 1 2 - 1
1992 33 26 - 5 - 2 1 16 13 - - 3 - -
1993 34 30 1 2 - 1 2 18 15 - 1 1 1 1
1994 52 39 1 10 - 2 2 16 13 1 1 1 - -
1995 54 44 - 7 3 - 1 32 28 1 - 2 1 1
1996 36 30 - 2 - 1 - 39 32 - - 3 1 -
1997 56 50 - 5 1 - - 39 37 1 - 1 - -
1998 64 59 - 5 - - - 51 41 - - 5 2 1
1999 67 58 2 5 - 2 1 54 50 1 - 2 - -
2000 75 65 1 5 1 - 1 58 56 - - - 2 2
2001 50 44 - 1 - - - 64 52 3 3 5 - 2
2002 45 35 - 4 2 - - 68 62 2 - 4 - -

Taulukossa on esitetty padasiallinen toiminta vuoden kuluttua tutkinnon suorittamisesta ja ty6ttomyys kahden vuoden kuluttua tutkinnon
suorittamisesta. Paaasiallinen toiminta on maaritelty henkilon tyévoimaan kuulumisen mukaan: tyélliset (=palkansaajat ja yrittajat) ja ei-
tyolliset (= opiskelijat ja muut, kuten esim. varusmiehet, ty6ttomat).

Lahde: Opetusministerion KOTA-tietokanta (http://www.csc.fi/kota/kota.html)
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Helsingin yliopisto
Vokke-projekti
Varpu Tissari

varpu.tissari@helsinki.fi

Taulukko 2. Yliopistoissa kasvatusalan tohtorin tutkinnon suorittaneiden sijoittuminen tydelamé&én vuosina 1999-2002

Tilastokeskuksen tilastojen mukaan

TAULUKOT

9.12.2005

Liite 7

Tohtorin- Tydlliset | Palkan- 1 Yri- 2 Valt. 3 Kuntien | 4 Rahoitus | 5 Asuntoyht., 6 Ulko- 7 Yritta-
tutkinnot, koko maa yhteen- | saajat tykset | hall. virastot ja | ja kotital. ja palv., maat, jat yh-
yhteensa sé yhteensa sos.turv. laitokset vakuutus- voitt. tav. yht. tunte- teensa
rahastot laitokset maton
1999
Kasv.tiede, KT 27 27 2 13 11 0 1 0 0
Aikuiskasvatus 6 6 0 2 2 0 2 0 0
Erityispedagogiikka 2 2 0 2 0 0 0 0 0
Tekstiility ja kotitalous | O 0 0 0 0 0 0 0 0
Kasvatustiede, FT 11 9 0 4 4 0 1 0 2
Yhteensa 1999 46 44 2 21 17 0 4 0 2
2000
Kasv.tiede, KT 37 37 0 23 10 0 4 0 0
Aikuiskasvatus 1 1 0 1 0 0 0 0 0
Erityispedagogiikka 6 5 1 2 2 0 0 0 1
Tekstiilityo ja kotitalous | 2 2 0 2 0 0 0 0 0
Kasvatustiede, FT 10 10 1 6 3 0 0 0 0
Yhteensa 2000 56 55 2 34 15 0 4 0 1
2001
Kasv.tiede, KT 38 36 2 16 16 0 2 0 2
Aikuiskasvatus 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Erityispedagogiikka 5 5 0 4 0 0 1 0 0
Tekstiilityo ja kotitalous | O 0 0 0 0 0 0 0 0
Kasvatustiede, FT 12 12 1 7 2 0 2 0 0
Yhteensa 2001 56 53 3 27 18 0 5 0 3
2002
Kasv.tiede, KT 41 41 1 24 15 0 1 0 0
Aikuiskasvatus 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Erityispedagogiikka 4 4 0 2 1 0 1 0 0
Tekstiilityo ja kotitalous | 1 1 0 1 0 0 0 0 0
Kasvatustiede, FT 17 16 0 11 4 0 1 0 1
Yhteensa 2002 63 62 1 38 20 0 3 0 1
Yhteensa 221 214 8 120 70 0 16 0 7

Lahde: Tilastokeskuksen tietokanta (http:/pxweb?2.stat.fi/Dialog/Saveshow.asp, tilastotiedot saatu 6.10.2005)
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Vokke-suositus kasvatustieteellisen alan
tohtorin tutkinnon rakenteeksi ja
mitoitukseksi

Neuvottelukunnan puheenjohtajan
Hannele Niemen ehdotus suositukseksi

Hyvaksytty Vokke-suositukseksi
neuvottelukunnan varsinaisille jasenille
9.-17.3.2006 toteutetun danestyksen

tuloksen perusteella 20.3.2006

Vokke-suositus kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinnon
rakenteeksi ja mitoitukseksi

Kasvatustieteellisen alan tohtorin tutkinnon rakenne Opintopisteet
a. Vaitoskirja 160-180 op
b. Kasvatustieteiden ja tieteenteorian opintoja 30-40

- yleisen tieteenteorian ja tutkimusmetodologian opintoja

- omaan tutkimusalaan liittyvid sisadltéopintoja

- oman tutkimuksen kannalta relevantteja tutkimusmenetelmé&opintoja
- kansainvalista tutkimusyhteisty6té ja osallistumista kasvatusalan Yht.
konferensseihin 60-80
- tutkimuksen etiikkaan liittyvia opintoja op

c. Tieteellisen asiantuntijuuden kehittymista tukevia muita opintoja | 20—40
(20-40 op), jotka sisaltavat esimerkiksi syventavié opintoja sivuaineissa,
monitieteisia opintokokonaisuuksia, kansainvélissa yliopistoissa
suoritettuja tai tutkimusprojekteissa suoritettuja opintoja, joiden sisalto ja
taso tukevat tohtorin tutkinnon suorittamista

d. Muita korkean tason asiantuntijuuden kehittymiseen liittyvia 10-20
opintoja (10-20 op), kuten esimerkiksi tieteellisen viestinnan ja
tutkimusviestinnan opintoja, johtajuuden ja yliopistopedagogiikan opintoja
e. Kasvatustieteellisia syventavia opintoja (30 op) niille opiskelijoille,
joilta ne puuttuvat maisterin tutkinnosta

Tohtorin tutkinnon kokonaislaajuus 240 op

Liite 8



Neuvottelukunnan puheenjohtajan Hannele Niemen tohtorin tutkinnon rakennetta
koskeva perustelumuistio

(ks. Jatko-opintojen kehittamistydryhman loppuraportti, kohta 6.4, s. 21)

Koska tohtorin tutkinnon edellytetaan olevan laaja-alaista asiantuntijakoulutusta tuottavaa,
tohtorin tutkintoon tulee vaitoskirjan (160-180 op) lisdksi olla mahdollista sijoittaa riittavasti
muita opintoja. Kasvatusalalla on suositeltavaa, ettd tutkintoon sisaltyy néita opintoja 60-
80 op. Tiedekunnat voivat soveltaa seuraavia linjauksia ja tarkentaa ja tasmentad omissa
saadoksissdan vaatimuksia tarkemmin. Vaitdskirjan lisaksi muita opintoja ovat:

Kasvatustieteiden ja tieteenteorian opintoja (30-40 op)
- yleisen tieteenteorian ja tutkimusmetodologian opintoja
- omaan tutkimusalaan liittyvia siséltdopintoja
- oman tutkimuksen kannalta relevantteja tutkimusmenetelméopintoja
- kansainvalista tutkimusyhteistyota ja osallistumista kasvatusalan konferensseihin
- tutkimuksen etiikkaan liittyvid opintoja

Tieteellisen asiantuntijuuden kehittymista tukevia muita opintoja (20-40 op), jotka
sisaltavat esimerkiksi syventavid opintoja sivuaineissa, monitieteisia opintokokonaisuuksia,
kansainvalisissa yliopistoissa suoritettuja tai tutkimusprojekteissa suoritettuja opintoja,
joiden sisalto ja taso tukevat tohtorin tutkinnon suorittamista.

Perustelu: Jattaisin sivuainemahdollisuuden opiskelijan kokonaissuunnitelmasta el
HOPSista riippuvaiseksi eli jattaisin siihen opiskelijan ja ohjaajan neuvotteluvaran tiede-
kunnan sallimissa rajoissa. Muilla tieteenaloilla ei ole sivuainekaytantoa ja toisaalta myos
syventéavien opintojen laajuus saattaa vaihdella melko paljon eri tieteissé ja se yleensa
maaritelladn vahintdan 30 op. Sita ei siis kannata maarittaa tarkalla pisteméaaralla. On
tilanteita, joissa opiskelijan etu ja tutkimusopintojen taso vaativat suorastaan sivuaineen
opintoja. Myds muodollisen patevyyden saavuttamien, esimerkiksi aineenopettajan kelpoi-
suuden saavuttamiseksi, saattaa olla opiskelijalle tarkeaa ja siksi naita toisen oppiaineen
syventéavia opintoja on hyva voida sisallyttaa tutkintoon. Sen ei tulisi kuitenkaan olla paa-
saant6d vaan mahdollisuus, ja sen lisdksi tulisi mahdollisuutena olla myds muiden korkea-
tasoisten opintojen liittdminen tutkintoon.

Muita korkean tason asiantuntijuuden kehittymiseen liittyvid opintoja (10-30 op),
kuten esimerkiksi tieteellisen viestinnan ja tutkimusviestinnan opintoja, johtajuuden ja
yliopistopedagogiikan opintoja.

Kasvatustieteellisia syventavia opintoja (30 op) niille opiskelijoille, joilta ne
puuttuvat maisterin tutkinnosta.
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