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1 JOHDANTO

Tédssd proseminaarity0ssd yhdistyvdt kaksi mielenkiintoni kohdetta, kasvivirjidys ja
oppiaineksen integrointi. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten tekstiilikésityon,
kemian ja kuvataiteen integrointi onnistuu oppilaan nikokulmasta. Kyseessd on Riikka Réisdsen
kdynnistima projekti yhteistydssd Eteld-Kaarelan yldasteen kanssa. Réisdnen (2002) on tehnyt
véitoskirjansa luonnon vériaineista. Tutkimuksessaan hin on kehittdnyt yksinkertaisen
menetelmdn, jolla sienistd voidaan eristdd védripigmentti jauheeksi, jota voidaan kiyttda
luonnonkuitujen virjddmiseen. Tdmén projekti perustuu Réisdsen (2002) viitoskirjassaan

esittdmain kemialliseen virin erotusmenetelmiin ja sovellukseen koulutyOssa.

Aluksi oli tarkoitus yhdistid myos biologia projektiin. Biologian tunnilla olisi jdrjestetty
sieniretki ja oppilaat olisivat tunnistaneet ja poimineet metsdstd veriheltta- tai veriseitikkeja.
Syksy 2002 oli kuitenkin niin kuiva, ettei sienid ollut. Kiaytimme projektissa vérikasvina
krappijuurta, josta saadaan oranssinpunaista virid. Jotta saimme laajemman viriskaalan,
vérjdsimme villalankoja myds kuivatuilla kasvien lehdilld ja sipulin kuorilla. Integraatioprojekti
aloitettiin kemiasta, jossa oppilaat eristivdt krapista vidripigmentin Kuvaamataidossa he
suunnittelivat tuotteiden muodon ja vidrimaailman. Tuotteet toteutettiin tekstiilikdsitoissa
ohjauksellani, silld suoritin Eteld-Kaarelan yldasteella myds pééttoharjoittelun projektiin
liittyen. Vaihtoestona toteutettavaksi tuotteiksi olivat ryijytossut tai ryijylapaset. Kaikki oppilaat

halusivat toteuttaa ryijytossut. Kemiaa opetti lehtori Tuija Timonen Eteld-Kaarelan yldasteelta.

Proseminaarityoni  tavoitteena on  selvittdd, miten oppilas kokee integroivan
opetuskokonaisuuden: Mitd aikaisempia kokemuksia oppilaalla on integroinnista, miten hén
kokee tdmidn integrointiprojektin, ymmartddko hén kokonaisuuden ja miltd oppiminen tuntuu

integroinnin avulla.

Oman kokemukseni mukaan oppiaineksen integrointi on mielekds ja tehokas tapa oppia.
Integraation kautta oppiaines on mahdollista mieltdd tarkoituksenmukaiseksi kokonaisuudeksi ja
ndin ollen ymmértdd asiakokonaisuudet laaja-alaisesti. Itse huomasin integroinnin
mahdollisuuden opiskellessani késitydtieteen ohella ympéristokasvatusta. Teimme useita
ryhmétoitd tekstiilien ympdéristovaikutuksista, muun muassa globaaleista vaikutuksista ja

yksilon  vaikutusmahdollisuuksista. Néin pystyimme yhdistimdidn uutta ja vanhaa,



késityotiedettd ympéristokysymyksiin. Oli mielekéstd huomata, kuinka kaksi eri aihealuetta

yhdistyivit, eivitka jddneet toisistaan erillisiksi.

Kasvivirjdys liittyy osaltaan myds ympéristokysymykseen, jonka vuoksi olen siitd kiinnostunut.
Kahden opiskelutoverini kanssa olemme itseoppineita kasvivérjareitd. Kiinnostuksen kasvaessa
yksi meistd on kdynyt jérjestetyilld kursseilla ja harjoittelun myd6td ollut myds opettamassa
kasvivérjdyskurssilla. Kesdisin yhdistimme hiljaisen tietomme ja kokoonnumme virjiileméén.
Olemme kokeilleet erilaisia kasveja (varpuja, lehtid, oksia), juuria (krappi), ja kuoria (koivu,

haapa).

2 INTEGRAATIO

Kasvatustieteen kasitteiston (1982, 65) mukaan integraatio mééritellddn kokonaisuudeksi, jossa
osat ldpdisevit toisensa ja ovat ldheisessd vuorovaikutuksessa. Integroinnilla tarkoitetaan
oppiainesten sulauttamista yhdeksi kokonaisuudeksi. Kyse voi olla esimerkiksi esteettisten,
humanistisen ja luonnontieteellisen oppiaineksen integrointi tiettyd opetusmenetelmid kdyttden
tarkoituksenmukaiseksi kokonaisuudeksi. Oppilaan kannalta integraatio on yksilon oppimien
asiakokonaisuuksien laaja-alaista hallintaa ja koko persoonallisuuden tasapainoista kehitysta.
(Hirsjarvi 1982, 65.) Integraatioksi ymmaérretddn myos eri ikdisten, erityisongelmaisten,
vammaisten ja eri kulttuureista olevien opettaminen samassa ryhméissa. Lisdksi integraatio voi
olla eri oppilaitosten yhteistyond jirjestimdd opetusta, koulun ulkopuolella olevien
sidosryhmien mukaanottamista opetukseen ja opetustilanteiden jérjestamisti muualla kuin
koulu- ja luokkaympiristossd. (Arja Puurulan luennot taidefilosofiasta 2.10.2002, Helsingin

yliopisto, lastentarhaopettajan koulutus.)

Integrointi tdhtdd eheytettyyn opetukseen, mutta Puurulan (1998, 15) mukaan nima sanat eivit
kuitenkaan ole synonyymejé. Integraatio on monitahoisempi termi kuin eheyttdminen. Nygard
(1992, 10) taas sanoo tutkimuksessaan, ettd ’Opetussuunnitelman ndakokulmasta kokonaisopetus
eli eheytetty opetus madritellddn integraatioksi ja sanat ymmaérretddn synonyymeiksi”.
Kasvatustieteen késitteisto (Hirsjarvi 1982) ei tunne lainkaan sanaa eheyttdminen. Integroinnille

ja eheyttdmiselle ei ole kummalekaa yhtd ja oikeaa méadritelméd, vaan niitd nikee kéytettivin



synonyymeind ja rinnakkaisina termeind. Kaytin tdssd tyOssd termid integraatio ja ymmaérrian
sen késittdvdn sekd oppiaineiden, erilaisten oppilaiden ettd sidosryhmien integraation. Téssa

tyOssd tarkastellaan 1dhemmin oppiaineiden integraatiota.

Ruisméden (1998, 34) mielestd integrointi on ldhelld eheyttivdd opetusta ja kokonaisvaltaista
oppimista. Ruisméki kokoaa integraation idean: “’Integroinnilla pyritddn opetuksessa johonkin
parempaan — ilman integrointia saavutettava lopputulos olisi todennikdisesti heikompi.” Hanen
mukaansa integrointi tihtdd toiminnan tai opittavan asian syvéllisempddn ja laajempaan
hallintaan ja ymmartimykseen. Integroinnilla kdytdnnon kouluty0ssd voidaan ymmértaa
monipuolista, useista ndkokulmista eri elimén osa-alueita koskettavaa pohdintaa, opiskelua,

tekemisti ja toimintaa.

2.1 Horisontaalinen ja vertikaalinen integraatio

Horisontaalisella integraatiolla tarkoitetaan oppiaineissa toisiinsa liittyvien oppiainesten
samanaikaista, rinnakkaista opettamista (Hirsjarvi 1982, 65). Jaksottelu eli periodiopiskelu
ymmirretddn horisontaaliseksi integraatioksi, koska yhdessd jaksossa opiskellaan vain
muutamia oppiaineita kerrallaan. Tdhdn ryhmiin luetaan myds aineryhmien muodostaminen,
esimerkiksi “arts”. Horisontaaliseen integrointiin luetaan my0s kokonaisopetussuunnitelma,
jolloin oppiaines valitaan ajankohtaisten asioiden tai oppilaiden kiinnostuksen mukaan. (Puurula

1998, 15.)

Vertikaalisella integraatiolla tarkoitettaan ajallisesti perdkkdisten toisiinsa liittyvien asioiden
opettamista, niin ettd oppilaalle muodostuu integroituja tietokokonaisuuksia (Hirsjarvi 1982,
65). Vertikaalinen integrointi on oppiaineen logiikan pohjalla tapahtuvaa integrointia, jossa
edetddn tutusta tuntemattomaan ja konkreettisesta abstraktimpaan. Eri luokka-asteiden
opetuksesta muodostetut yhtendiset kokonaisuudet ovat vertikaalista integrointia. (Puurula
1998, 15) Tutkimuksessani tarkasteltava kasvivdrjdysprojekti edustaa vertikaalista integraatiota,
koska eri oppiaineet jirjestyvét projektissa ajallisesti perdkkéin. Tésséd tutkimuksessa integrointi

tarkoittaa kemian, kuvaamataidon ja tekstiilikdsityon oppiainesisdltojen yhdistdmistad



laajemmaksi kokonaisuudeksi. Kemiassa on ensin eristettivd véripigmentti ja kuvataiteessa

suunniteltava tuotteet, jotta tekstiilitydssd voidaan varjdtd lankoja ja toteuttaa tuotteet.

2.2 Integroinnin edut ja vaikeudet

Paananen (1987, 23-24) on koonnut tutkimukseensa integroinnin etuja. Témén tutkimuksen
haastattelun valmistelussa on otettu huomioon niité integroinnin etuja ja pyritddn selvittimain

ovatko edut tulleet esiin projektissa.

Paanasen (1987,23-24) kokoamat edut ovat seuraavia:

1. Opetuksen integrointi auttaa oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehittymistd ja
eheytymista.

2. Integraatio johtaa ei-autoritaarisen opiskeluilmapiirin muodostumiseen. Oppilaiden
omatoimisuus seki sitkeys ja kestdvyys tiedon hankinnassa lisddntyy, jonka seurauksena on
yksildllinen oppiminen ja kehittyminen oppimaan itsedédn varten.

3. Integraatio helpottaa uuden asian oppimista, mielessé sdilymisté ja soveltamista. Sisdlloltdan
ja etenemiseltdédn yksilollinen opetus motivoi ja aktivoi oppilasta.

4. Monet jokapidivdisen eldmén ja tieteen ongelmat ovat usealle tiedonalalle yhteisid ja
monitieteisid. Integraatio auttaa yleistysten muodostamista, koska pyritddn etsimdidn ja

yhdistelemddn samankaltaisuuksia.

Itse nikisin, ettd integrointi voisi tuoda uutta ndkokulmaa opetukseen ja yhteistydlld ja
aihealueiden jakamisella mielekkéésti voisi jopa védhentdd opettajien tyomadrdd. Jaetulla
osaamisella voitaisiin hyodyntdd kunkin opettajan erityisosaamista ja saada kokonaisuus
toimimaan. Oletan, ettd kun koulussa on opettajien viliset sosiaaliset suhteet kunnossa ja vield
samantapaisista asioista kiinnostuneita ihmisii, mahdollistuu uusien integraatioprojektien

toteutuminen.

Kun oppilaat ndkevdt eri aineryhmien opettajien toimivan yhdessd, he saavat mallin
yhteistyokykyisistd ihmisistd. Seuraamalla opettajia he voivat oppia sosiaalista vuorovaikutusta

ja ymmartia yhteistyokyvyn merkityksen.



Andersin  ja Kuussalo (1987) ovat ainedidaktisessa teemaseminaarissaan tutkineet
aineenopettajien nikemyksid tekstiilityon ja muiden aineiden vélisestd integroinnin vaikeuksista
peruskoulun yldasteella. Kyselylomakkeessa oli valmiita vaihtoehtoja, jotka saattavat vaikeuttaa
integraatiota. Vaihtoehdot olivat: koulun sisdiset ihmissuhteet, uuden opettajan vihéiset
vaikutusmahdollisuudet, oppilaiden/opettajien vanhoillinen tuntijakoinen suhtautuminen,
luokka-aste, valinnaisainejdrjestelmi, vihdiset tuntimédérét, oppiaineiden tavoitteiden erilaisuus,
puutteelliset tiedot tekstiilityon opetussuunnitelmasta, luokkien sijainti etdélld toisistaan,
opettajien henkildkohtaisten tavoitteiden erilaisuus, ajan puute, opettajien puutteellinen koulutus
integroinnin alueella ja opettaminen kahdessa koulussa. Haastatteluiden mukaan integrointia
vaikeuttivat eniten vihdiset tuntimédrdt, oppiaineiden tavoitteiden erilaisuus, opettajien
henkildkohtaisten tavoitteiden erilaisuus, puutteelliset tiedot tekstiilityon opetussuunnitelmasta,
ajan puute, yhteisen kokonaissuunnittelun puuttuminen sekd integroinnin merkityksen
sisdistdimisen vaikeus (Andersin & Kuussalo 1987, 28-29). Myoskin Haapaniemi (1993, 63-64)
oli saanut pro gradu -tutkielmassaan samanlaisia tuloksia. Lisdksi hdnen tutkimustuloksissaan

ndkyi luovuuden ja ideoinnin puute.

Andersinin ja Kuussalon (1987, 27) tutkimuksessa kyselylomakkeessa yksi vaihtoehto
integrointia vaikeuttavana tekijind oli myds luokkien sijainti etdilld toisistaan. Kyselyyn
vastanneet eivit olleet pitdneet tdtd vaihtoehtoa kovinkaan vaikeuttavana tekijdnd. Joissain
kouluissa se saattaa kuitenkin olla erittdin oleellinen seikka, jos koulurakennuksia on useita tai
ne sijaitsevat etddlld toisistaan. Talloin opettajien kommunikointi ja yhteisty0 saattaa olla

normaalia viahdisempad esimerkiksi vélituntisin.

Helsingin Sanomissa (28.10.2002) esiteltiin uutta Aurinkolahden peruskoulua, jonka
suunnittelusta Helsingin kaupunki jarjesti yleisen arkkitehtikilpailun. Tavoitteena oli 10ytda
uuteen pedagogiseen ajatteluun pohjautuvaa arkkitehtuuria tulevaisuuden koulua wvarten.
Tuloksena syntyi rakennus, joka itsessddn on opetusviline (Salmela 2002, B1). Koulun rehtorin
toiveena on, ettd oppilaat pidsevit tyOstdmidn kokonaisuuksia. Luokkahuoneiden vililld on
ovia, joita pidetddn opetuksen aikana auki. Rehtori kertoo artikkelissa, etti ndin opettajat
pystyvit jarjestiméin yhdessd opetusta ja lapset saavat mallia siitd, kuinka yhteisty6td tehdéén.
Rehtori esittdd oman visionsa integraatiosta heiddn koulussaan: “He suunnittelevat ensin
kuvataiteen tunnilla esimerkiksi tekstiilitydn, sitten he vérjadavét langat ja toteuttavat sen

kutomalla. Niin eri tehtdvat liittyvét toisiinsa ja syntyy lopputulos.” (Salmela 2002, B1)



Mielesténi on hienoa, ettd joissain kouluissa pyritddn jopa arkkitehtuurin kautta helpottamaan
kokonaisuuksien tyOstdmistd ja opiskelua. Kaikissa kouluissa ei tdhdn tietenkddn ole
mahdollisuutta, mutta mielestdni muita mahdollisia keinoja tulisi kdyttdd, jotta oppiainesta

voitaisiin integroida mielekkéiksi kokonaisuuksiksi.

3 OPETUSSUUNNITELMAT JA INTEGRAATIO

3.1 Valtakunnallinen opetussuunnitelma

POPS:sta  puhuessani tarkoitan = Opetushallituksen  luonnosta  (10.9.2002)  uudesta
opetussuunnitelmasta. POPS:n mukaan opetusta voidaan antaa joko ainejakoisena tai
eheytettynd. Opetuksen eheyttdmisen tavoitteena on ohjata oppilas tarkastelemaan ilmiditad
kokonaisuuksina ja yhdistdé eri tieteenalojen ajattelu sekéd korostaa yleisid kasvatuksellisia ja
koulutuksellisia paamaérid. Kun opetusta eheytetiddn, ovat perustaidot yksittdisid siséltdalueita

tarkedmpid. (POPS , 3.)

Aihekokonaisuudet ovat sellaisia kasvatus- ja opetustyon painoalueita, joiden tavoitteet ja
siséllot sisdltyvit useisiin oppiaineisiin. Ne ovat kasvatusta ja opetusta eheyttiavid teemoja, kuin
myos kannanottoja ajan koulutushaasteisiin. Aihekokonaisuudet toteutuvat eri oppiaineissa
niille luonteenomaisista ndkokulmista. Aihekokonaisuuksien merkitys korostuu koulun
toimintakulttuurissa. POPS:ssa maddritellyt aihekokonaisuudet ovat kulttuuri-identiteetti ja
kansainvilisyys, viestintd ja mediataito, osallistuva kansalaisuus ja yrittdjyys, vastuu
ympaéristosta, hyvinvoinnista  ja  kestdvéstd  tulevaisuudesta, turvallisuus  ja

litkennekdyttdytyminen sekd teknologia ja ihminen. (POPS, 7-9.)

Aihekokonaisuudet nikyvét kasityon valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa. Jokaisen koulun
opetussuunnitelmassa on erilaisia painotuksia ja kdytinnon opetuksessa eri aihealueet nikyvét
eri tavoin. Tekstiilikdsitydssd vuosiluokille 5-9 on maédritelty aihekokonaisuuksiin liittyvid

tavoitteita seuraavasti;



Kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys: “Oppilas perehtyy suomalaiseen ja soveltuvin osin
my6s muiden kansojen muotoilu-, kdsityd-, ja teknologiakulttuuriin saaden siten ainesta oman

identiteettinsd rakentamiseen ja omaan suunnitteluty6honsa” (POPS, 23).

Viestintd ja mediataito: ” hankkii ohjattuna ja oma-aloitteisesti perinteiseen ja nykyaikaiseen
teknologiaan liittyvid tietoja ja taitoja, joita voi soveltaa arkieldmadssd, jatko-opinnoissa,

tulevissa tyotehtévissd ja harrastuksissa” (POPS, 23).

Osallistuva kansalaisuus ja yrittdjyys: ” Oppilas oppii ymmartiméén yritystoimintaa ja teollisia
tuotantoprosesseja” (POPS, 24).

Vastuu ympéristostd, hyvinvoinnista ja kestdvistd tulevaisuudesta ja teknologia ja ithminen: ”
ottaa perustellen kantaa teknologisen maailman kehittymiseen, teknologian merkitykseen

hyvinvoinnille seki sen yhteiskunnallisiin ja ympéristovaikutuksiin” (POPS, 25).

3.2 Eteld-Kaarelan yliasteen opetussuunnitelma ja aikaisemmat projektit

3.2.1 Toiminta-ajatus ja tirkeimmat tavoitteet

Eteld-Kaarelan yldasteen tirkeimmét tavoitteet ovat /LO, joka tarkoittaa etsimisen iloa,
loytdmisen riemua ja luomisen onnea. Opetussuunnitelmassa sanotaan: “Ilon kokemiseen
vaikuttaa ihmisen oma myonteinen asenne. Iloista suhtautumista elaméan auttavat itsetuntemus,
huumorintaju, innostunut suhtautuminen uusiin haasteisiin. Iloa lisddvédt mahdollisuus itsensd
jatkuvaan kehittdimiseen sekd tyon ja levon tasapaino.” (Eteld- Kaarelan yldasteen

opetussuunnitelma 1998-2004, 8.)

Kaksi muuta térkedd tavoitetta ovat oikeudenmukaisuus ja yhteistyo. Eteld-Kaarelan yldasteella
jokaisella on oikeus peruskouluopiskeluun ja kaikilla on velvollisuus tydskennelld ja kayttaytya
siten, ettd tdimé oikeus toteutuu Yhteistyd on sekd opiskelun tavoite ettd koulun toimintatapa.

(Eteld-Kaarelan yldasteen opetussuunnitelma 1998-2004, 3) Koska opetussuunnitelma sisiltaa
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kursseja, jotka toteutetaan usean opettajan yhteistyona ja joiden siséltd koostuu eri oppiaineiden
yhteisestd sisdllostd, on opettajien yhteisty0 esimerkki oppilaille aikuisten ithmisten vélisestd

yhteistyosté. (Eteld-Kaarelan yldasteen opetussuunnitelma 1998-2004, 9.)

3.2.2 Koulutyon painoalueet, aihekokonaisuudet ja aikaisemmat projektit

Koulun painoalueita ovat Kdssddtsd — ajattele ja luo, viestintdsivistys ja yrittdjyys (Eteld-
Kaarelan yldasteen opetussuunnitelma 10-13). Kaikkien ndiden painoalueiden puitteissa
tapahtuu oppiaineiden integrointia. Kdssddtsd on koko kouluyhteison yhteinen painotus, jossa
oppilas oppii suunnitteluvalmiuksia, kddentaitoja ja havainnoinnin herkkyyttd. Jokaisella
oppilaalla on viisi Kdssddtsd kurssia, joiden opetus jirjestetdin eri oppiaineiden viliseni
yhteistyond. Oppilaalla on mahdollisuus valita yksi viidestd eri polusta, jotka ovat Graafikko-,
Insindori-, Muoti-, Design ja Taidepolku. Yrittdjyys on mukana kaikissa Kdssddtsd poluissa
toiminnan ideointivaiheesta lopputydohon saakka. Yrittdjyyttd opiskellaan myds puolen kurssin
verran kahdeksannella luokalla yhdistettynd yhteiskuntaoppiin. (Eteld-Kaarelan yldasteen

opetussuunnitelma 1998-2004, 10-11.)

Integrointi toteutuu Eteld-Kaarelan yldasteen koulussa my0s kolmen aihekokonaisuuden
puitteissa. Aihekokonaisuudet ovat kestivd kehitys, terveyskasvatus ja tapakasvatus. Eri
aineiden oppitunneilla perehdytddn kestdvdn kehityksen teoreettiseen perustaan. Kadytdnnon
tasolla pohditaan mm. energiakysymystd, energialajien saatavuutta, riittdvyyttd, saastuttavuutta
ja mahdollisuutta vihentdd sen kulutusta. Kdssddtsd- painotuksen yhteydessd oppilaat joutuvat
miettimidn tuotteen elinkaarta. Koulussa kehitellddin myos sisdisen kierridtyksen jérjestelmaa.
Luokissa ja ruokalassa lajitellaan jitteet ja ndin koulu pyrkii antamaan oppilaille luontoa

sddstdivaimman ajattelutavan. (Eteld-Kaarelan yldasteen opetussuunnitelma 1998-2004, 33.)

Terveyskasvatuksen tavoitteena on, ettd nuori oppii oman ympdéristonsd terveyteen liittyvét
perustiedot, -taidot ja toimintavalmiudet, pitdd niitd oman ympéristonsd hyvinvoinnin
nidkokulmasta merkityksellisend ja kykenee kéyttdiméddn nditd valmiuksia voimavaranaan.
Koulussa jérjestetddn kuusi kuuden tunnin integroivaa teemapdivdd. Teemapdivin aikana

késitelldédn yhtd teemaa eri aineiden ndkokulmasta. Laaja-alaisella aiheen késittelylld pyritddn
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tavoittamaan oppilaalle merkityksellisid asioita toiminnan keinoin. Esimerkiksi Tupakka -
teemapdivand kdisitellddn aihetta litkunnan (vaikutukset ihmisen elimistoon), kemian
(Pimutesti”, sisdltd, vaikutusaineet), maantiedon (tuottajat, kuluttajat), didinkielen (miksi
kampanjat eivdt pure?), matematiikan (polttamisen kustannukset kukkarolle/ elimistdlle) ja
historian (tupakan historia) kannalta. (Eteld-Kaarelan yldasteen opetussuunnitelma 19982004,

33-35.)

Tapakasvatuksen perusteet on kirjattu Ekyldisen kédsikirjaan, joka jaetaan jokaiselle oppilaalle.
Ekyldisen késikirja sisdltdd kuvaukset oivallisesta oppijasta ja selkedstd selittijistd, sosiaalisesta
sopeutujasta, kunnon kulinaristista, reilusta retkeilijdstd ja joviaalista juhlijasta eli kunnon
kansalaisesta. Tapakasvatukseen liittyen kullakin luokka-asteella jérjestetdén opettajille ja
oppilaille yhteinen integroiva juhla. Seitsimédnsien luokkien juhla liittyy Eteld-Amerikka-
projektiin, kahdeksansilla on coctail-tilaisuus ja yhdeksénsien koulutyoskentely péattyy

lounastanssiaisiin. (Eteld-Kaarelan yldasteen opetussuunnitelma 1998-2004, 35.)

Paitsi, ettd integraatio toteutuu Eteld-Kaarelan yldasteella jo opetussuunnitelmankin puolesta,

ovat koulun opettajat hyvin yhteistyokykyisié ja toteuttavat mielelldén integroivia projekteja.

Aikaisempaa kokemusta koulussa on mm. kemian ja tekstiilikdsityon integroivasta projektista,
jossa virikasvina kaytettiin vérimorsinkoa. Opettajien tavoitteena oli luoda oppiainerajat
rikkova projekti, jossa otetaan huomioon kestdvdn kehityksen mukaiset arvot. Projektissa
oppilaat pelkistivit kemian tunnilla indigon leukoindigoksi ja taas takaisin indigoksi tekstiilissa.
Virimorsinko oli kestdvidn kehityksen periaatteiden mukainen valinta, koska se kasvaa
Suomessa ja kasvin kuljettamiseen ei kulu niin paljoa luonnonvaroja. Kemian tunnilla pyrittiin
selvittimidn, millainen aine indigo on ja virjdysprosessia kdsiteltiin kemian kannalta.
Projektissa  pohdittiin  my0s  sitd, miksi luonnosta saatavat viriaineet ovat
ympéristomyotidisempid kuin synteettiset viriaineet. Tekstiilityon tunneilla oppilaat

suunnittelivat ja valmistivat varjitystd materiaalista tuotteet. Oppilaat varjasivit silkkid ja villaa.

Koulussa on jérjestetty myos muita integroivia projekteja. Matematiikkaa ja yhteiskuntaoppia
yhdistdvissd projektissa oppilaat sijoittivat 100 000 e virtuaalista rahaa porssiosakkeisiin. He
seurasivat osakkeiden vaiheita yhden jakson ajan ja paras sijoittaja palkittiin. Kemian ja
kuvataiteen vilisessd projektissa oppilaat valmistivat paperia heindstd. Valmiin paperiarkin he

kuvioivat tussilla
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4 KASVIVARJAYS

4.1 Kasvivérjdyksen historiaa ja ajankohtaisia projekteja

Kasvivirjdys jékalilld, ruohoilla, puunkuorilla, lehdilléd ja puulla on ikivanha perinne. Joidenkin
tietojen mukaan tekstiilien vérjddminen on melkein yhtd vanha taito kuin kankaan
kutominenkin. Kansatieteellistd aineistoa on vidhédn, koska tekstiilit hajoavat suhteellisen
nopeasti. Tiedossa on kuitenkin, ettd kiinalaiset osasivat virjdtd sinistd ja punaista jo 4000

vuotta sitten. Samoilta ajoilta on tietoja egyptildisten vérjdystiedoista. (Klemola 1978, 7.)

Eurooppaan virjdystaito kulkeutui juutalaisten ja maurien mukana ensimmadiseksi Sisiliaan ja
[talian mantereelle. Pohjoismaissa on virjétty 1dhinna villaa. Noin 3000 vuotta sitten jalostettiin
lammasrotu, jonka turkki oli vaaleampi ja pitkdvillaisempi. Vérjérit ryhtyivét jarjestiytymaan
ammattikunniksi 1700-luvulla. Useat vérjdyksen ohjekirjat ovat perdisin tuolta ajalta. (Klemola
1978, 7-8.) Hassin (1977, 9) mukaan varhaisimmat tiedot meiltd vérjdrin ammatin harjoittajista
on 1500-luvulta. Turussa oli tuolloin ammattitaitoisia varjareitd, jotka kdyttivdt enimmékseen

ulkomaisia tuontivireja.

Suomessa kéyttovaatteet olivat vérjadmittomid 1700-luvulle asti. Senkin jélkeen vain
varakkaimmat pystyivit hankkimaan vérjittyji tekstiileja. Suomessa luonnosta saatavien vérien
asteikko on suppea. Tavallisimpia virejd ovat keltaisen, vihertdvan, ruskean ja harmaan eri
sdvyt. Naitd vdarisdvyjd kéytettiin lampaanvillan omien vérisdvyjen rinnalla. Vanhimpia
Suomessa kidytettyjd puretusaineita olivat aluna, liped ja vihtrillit. Puretusaineiden avulla véri
kiinnittyy villaan. Villa on perinteinen virjdysmateriaali, harvemmin on kéytetty pellavaa ja

puuvillaa. (Klemola 1978, 9-10.)

Sienivérjayksen historia on hiukan lyhyempi. Aluksi ammattivirjaritkddn eivét kayttdneet
sienid. Sienet olivat myds pitkddn ilman lajinimed. Linne’ kuittasi sienten tutkimisen toteamalla,
ettd se on vastenmielinen sekasotku, eikd taitamaton tutkija pysty erottamaan eri lajeja
satunnaisista muunnoksista. Ainoastaan kaksi sientd tunnetaan vanhastaan lajinimella.
Hernekuukusta (Pisolithus tinctorius) kéytettiin Bo0missd antamaan keitoille ruskea véri ja

Ranskassa ja Italiassa villakankaiden vérjddmiseen. Echinodontium tictorium oli intiaanien
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maalaussieni, jolla saatiin punainen ihonvéri sotamaalauksiin. Ruotsista on 10ydetty muutama
vanha sienivarjdysohje 1700-luvulta, joissa on kaytetty kuusenleppdrouskua ja taulakéddpaa.
Vasta 1940-luvulla tutkittiin Ranskassa sienivdrjiyksen mahdollisuuksia, mutta tuloksena
16ydettiin vain okrakddpd, pulkkosienet ja joukko homesienid. 1970-luvulla tapahtui
sienivarjdyksen ldpimurto, kun Miriam Rice julkaisi teoksensa ” Let’s try mushrooms for
color”. Samalla vuosikymmenelld tulivat kromatografit, rontgendiffraktomatrit ja tietokoneet
yliopistoihin, jolloin saatiin luotettavia tuloksia sienten sukulaissuhteista. (Sundstom 1983, 10—

11.)

Kasvivirien kéytto alkoi hiipua 1900-luvulla synteettisten vérien yleistyttyd. Suomen Késityon
ystaviat huolestuivat vérjdystaidon hévidmisestd ja yhdistys julkaisikin 1904 Neuvoja
kotivérjaykseen kasvivireilld -kirjan. Kirja julkaistiin sekd suomeksi ettd ruotsiksi. 1930- ja 40-
luvuilla kasvivirjdys oli jélleen lyhyen ajan suosiossa johtuen talouslamasta ja synteettisten
vériaineiden puutteesta. (Klemola 1978, 12.) Nykyddn puhutaan paljon kestdvian kehityksen
periaatteista ja tuntuu, ettd kasvivérjayksestd on kiinnostuttu taas uudelleen. Kasvivarjayksesta
kiinnostumisen ndkdkulma on vain muuttunut. Ennen ei ollut saatavilla muuta vériainetta tai se
oli kallista. Nykyédn ajatellaan enemménkin synteettisten variaineiden vaikutuksia ympéristoon
ja kasvivérien ympdristomyotiisyyttd. Tuntuu my0Os siltd, ettd kasvivérjdys on monille
prosessina hyvin terapeuttista ja teknistyvdssd kehityksessd kasvivdrjdys ldhentdd ihmisen

suhdetta luontoon.

Parhaillaan on Espoon-Vantaan teknillisen ammattikorkeakoulun Muotoiluinstituutissa
(EVTEK) meneillddn nelivuotinen kasvivdrien tuotekehitysprojekti. Projekti on kdynnistetty
syksylld 2000 ja se on ESR:n (Euroopan sivistysrahasto) ja Eteld-Suomen la4ninhallituksen
rahoittama  projekti, josta EVTEK Muotoiluinstituutilla on padvastuu. EVTEK

Muotoiluinstituutin kotisivuilla (http://www.evtek.fi 5.2.2003) kerrotaan, ettd “Projektissa

tutkitaan kasvivdrien tuotteistamismahdollisuuksia tekstiili- ja vaatetusalalla. Projektin
pddasialliset toiminta-alueet ovat luonnonvéreihin liittyvd tuotekehitys, tiedotus- sekd

koulutustoiminta.”

Muotoiluinstituutti on aloittanut Ymparistomyotdinen tuotesuunnittelu -koulutuskokonaisuuden,
joka on suunniteltu tekstiili- ja vaatetusalan yrityksille sekd kasity6ldisille. Koulutuksen
tavoitteena on tuottaa markkinakelpoisia kasvivdrejd hyodyntévid tekstiili- ja vaatetusalan

tuotteita. Koulutuksen teemoja ovat ympéristomyotidinen tuotesuunnittelu, elinkaariajattelu,


http://www.evtek.fi/
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kasviviritekniikat, tietokoneavusteinen suunnittelu, tuotannonsuunnittelu sekd markkinointi.

Koulutus koostuu seminaaripdivistd ja kdytdnnon kursseista. (Kasvivérien tuotekehitysprojekti)

Eteld-Kaarelan yldasteen koulun kemian ja tekstiilikdsityon opettajat ovat olleet mukana osassa
EVTEK:n jérjestimid koulutusta. Varimorsingon kayttoon opetuksessaan he saivat ideoita juuri

edelld mainituilta kurssipéivilta.

4.2 Kasvivirjayksen mahdollisuudet, rajoitteet ja ympdristovaikutukset

Luonnonvireilld virjatyt materiaalit muodostavat harmonisen kokonaisuuden. Ne sointuvat aina
yhteen, mikd antaa kokemattomallekin sommittelijalle hyvit mahdollisuudet luoda
tasapainoinen kokonaisuus. Kasvivirjdys on melko halpa harrastus. Materiaalit saadaan
ilmaiseksi luonnosta. Puretusaineet eivdt ole kalliita ja niitd saa apteekista. Ulkomaiset
vériaineet (esimerkiksi kokenilli) ovat ainoastaan kalliimpia, mutta pienid méérid kannattaa

kokeilla.

Kuten edelld jo mainittiin, varsinkin ulkona védrjddminen on hyvin terapeuttinen harrastus.
Kasvien kerddminen, tulien virittely ja kohentelu ja langan peseminen, vyyhtedminen ja
varjddminen vie helposti aikaa monta péaivad. Kasveilla virjddmiseen jai helposti koukkuun ja
aina tekee mieli kokeilla uusia kasveja, sekoituksia ja menetelmié.

Suurempien kankaiden vérjddminen on hankalaa, koska niistd tulee vérjdtessd helposti
laikukkaita. Kangas saattaa myos kutistua ja rypistyd. (Hassi 1977, 14.) Useimmiten kasvivirit

ovat valonkestoltaan paljon huonompia kuin synteettiset varit (Klemola 1978, 16-17).

Kasvivirit eivit todenndkodisesti voi koskaan syrjdyttid teollisia vérejd, koska suurten méérien
virjadminen vaatisi kasvia niin paljon, ettd se olisi jo luonnon kannalta vahingollista.
Uniikkituotteisiin kasvividrjityt materiaalit sopivat kuitenkin mainiosti ja antavat tuotteille

arvokkaan ja omaleimaisen ilmeen.

Kasvivirjdyksessd kiytettdvit puretusaineet ovat kemikaaleja, jotka saattavat aiheuttaa haittoja

varjattdville materiaalille, vérjérille ja ympéristolle. Hapot ja emikset vahingoittavat



15

mietoinakin viemdriverkostoa ja luontoon joutuessaan vahingon suuruus riippuu aineen
vikevyydestd ja pH-arvosta. Miedosti happamat ja eméksiset liuokset on laimennettava
runsaalla vedelld ennen viemdriin kaatamista. Raskasmetallit, kromi ja kupari jddvit pysyvésti

luontoon ja ovat myrkyllisid. (Honkanummi 1987, 4.)

Puretusaineina kiytetddn kemikaaleja, joita voidaan ostaa apteekista. Puretusaineita kdytettdén
kasvivérjdyksessd, jotta véri kiinnittyisi kuituun tai jotta védri kirkastuisi. Puretusaineina
kéytetddn ainakin seuraavia aineita: aluna eli kaliumaluminiumsulfaatti (pH 5-6), viinikivi eli
kalimbitartraatti (pH 6-8), rautavihtrilli eli rauta(Il)sulfaatti (pH 5), kuparivihtrilli eli
kuparisulfaatti (pH 6—7), tinasuola eli tina(Il)kloridi (pH 5), oksaalihappo eli acidum oxalicum
(pH 1-2), potaska eli kaliumkarbonaatti (pH 10—-11) ja kromihappoinen kali eli kaliumkromaatti
(pH 5-6). (Honkanummi 1987, 4-5)

Raskasmetalliyhdisteitd ei pidd pédédstdd ympéristoon suoraan eikd viemdrin kautta. Liuokset,
jotka siséltavét suurehkoja méérid raskasmetalleja, vahingoittavat bakteerikasvustoa tai voivat
tappaa sen kokonaan. Raskasmetalliliuokset voivat aiheuttaa vaaran pééstessddn pohjaveteen tai
maahan, jossa kasvatetaan ruokakasveja. Yksityishenkiloiden havittdessd suuria maérid
raskasmetalleja sisdltdvid liuoksia on syytéd ottaa yhteyttd oman kunnan tekniseen lautakuntaan

tai ympéristonsuojelulautakuntaan. (Honkanummi 1987, 5.)

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimustehtiva ja -menetelma

Proseminaarityéni  tavoitteena on  selvittdd, miten oppilas kokee integroivan
opetuskokonaisuuden: mitd aikaisempia kokemuksia oppilaalla on integroinnista, miten hén
kokee tdméan integrointiprojektin, ymmairtddké hian kokonaisuuden, miltd oppiminen tuntuu

integroinnin avulla ja mitd parannettavaa kokonaisuudessa on oppilaan nédkokulmasta.
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Tutkimusotteeni on laadullinen eli kvalitatiivinen. Pyrin saamaan selville ja kuvaamaan
millaisia kokemuksia oppilas saa integraatioprojektista. Anttilan (1996, 111) mukaan
kvalitatiivisen aineiston analysointi alkaa ja tapahtuu osittain samanaikaisesti aineiston keruun
kanssa. Huomion kiinnittiminen prosessiin on tirkedd ja tavallisesti aineiston voi analysoida
ainoastaan kenttatutkimuksen suorittanut henkild itse. Anttila (1996,111) muistuttaa, ettd yhtd
hyvin kuin tutkija itse on osa kenttdaineistoa, on kvalitatiivisia tutkimusmenetelmid kayttava

tutkija myds osa analyysia.

Aineiston keruumenetelménd kiytidn haastattelua. Valitsin ryhmihaastattelun, koska ajattelin,
ettd seitsemasluokkalaisista tytoistd saa enemmaén irti, kun haastattelen heitd ryhmaéssd. Usein
13—-14 —vuotiaat tytot ovat yksindén ujoja ja hiljaisia, mutta rohkaistuvat puhumaan ryhmaissa.
Anttilan (1996,230) mukaan tutkimusvilineenid voidaan kayttdd haastattelua tai kyselyd, kun
tarvitaan henkildiden asenteita, mielipiteitd, kokemuksia, havaintoja yms. kuvaavia tietoja.
Haastattelu méadritellddn tutkijan ja vastaajan véliseksi keskusteluksi tai kahden erilaisen roolin
omaavan osallistujan viliseksi yhteistoiminnaksi. Yhteistoiminnassa toinen kysyy ja toinen
vastaa. Pddhuomio kiinnitetdin vastaajan kielelliseen ilmaisuun, mutta tutkimuksen
tarkoituksesta riippuen otetaan huomioon myds ei-verbaalit ilmaisut, kuten eleet, ilmeet,

ddnenpainot ynnd muut. (Anttila 1996, 230.)

Haastattelu voi olla strukturoitu tai strukturoimaton. Jos kysymykset (ja vastaukset) ovat
etukdteen tarkkaan maédriteltyjd, on haastattelu strukturoitu. Strukturoimaton haastattelu ei
edellytd etukéteen tarkkaan tehtyd suunnitelmaa, vaan haastateltava voi kertoa haluamistaan
asioista. (Anttila 1996, 230-231.) Tutkimukseni haastattelun nikisin olevan puolistrukturoitu
haastattelu. Kysymykset ovat etukdteen laadittuja, mutta niistd voidaan keskustella vapaasti ja

siind jarjestyksessd kuin ne luontevasti tulevat haastattelutilanteessa.

Anttilan (1996, 232) mukaan ryhméahaastattelun tarkoituksena on saada aikaan yhteinen tilanne
useiden henkil6iden kesken. Tarkoituksena on saada tietoa siitd, miten haastateltavat
ymmértavit asioita ja millaisia kokemuksia heilli on. Ryhmé&haastattelua kdytetdén tiedon
hankintavilineend, jos vastaajilla on yhteisid tyopaikka- tai opiskelukokemuksia. Ryhméidn
tyypillinen koko on 6-8 henkil64 ja tilanteessa kdytetddn hyvéksi ryhmédynamiikkaa. Hyvéssa
ryhméhaastattelutilanteessa osanottajilla on mahdollisuus kuunnella toisten keskustelua ja saada

samalla kimmokkeita omiin ajatuksiin. (Anttila 1996, 232-233.)
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5.4 Aineiston hankinta

Tutkimusryhmééni kuului seitsemédn seitsemdsluokkalaista oppilasta. Ryhmi valittiin silld
periaatteella, ettd kyseiselld ryhmilld sattui olemaan sekd kemiaa, kuvataidetta ja kisitoitd
sopivasti kevitlukukaudella perittdisissd ryhmissd. Kaikki seitsemédn oppilasta olivat tyttoja.
Tédmai johtuu siité, ettd pojilla ei ole lainkaan tekstiilikdsityotd. Opetus oli melko vaikeaa saada
sopimaan kurssimuotoiseen opiskeluun, koska oppilaat ovat melkein kaikissa aineissa hiukan
erilaisissa ryhmissd. Olisi ollut mielenkiintoista saada tietoa myos pojilta, mutta se ei kdytdnnon

jérjestelyistd johtuen onnistunut.

Ennen integrointiprojektin alkua kerédsin oppilailta kirjoitelman muodossa tietoa siitd, mitd he
ymmaértavit integraatio- késitteelld ja millaisia kokemuksia heilld on integraatiosta. Kirjoitelman
tarkoituksena oli kartoittaa oppilaiden tietoja ja kokemuksia integroinnista yleensd. Oppilaille

jaettu tehtdviananto on tyon liitteend (liite 1.).

Projektin toteutumisen jélkeen haastattelin seitsemdd oppilasta kahdessa eri ryhmissa.
Opetettuani heille kisitoitd yhtend projektin osana opin tuntemaan oppilaat ja heiddn véliset
suhteensa. Valitsin haastatteluryhmét niin, ettd kaverukset olivat samassa ryhmissid. Pyrin
valitsemaan kumpaankin ryhmédidn sekd puheliaampia ettd hiljaisempia tyttdjd. Jos kaikki
puheliaat olisivat olleet samassa ryhmaissé, haastatteluja olisi ehkd ollut mahdoton litteroida.
Videoin molemmat haastattelutilanteet. Videoin haastattelut, jotta litterointivaiheessa oli

helpompi tietdd, kuka milloinkin puhui.

Ennen haastattelun alkua pyysin molempia ryhmid kertomaan oman ndkemyksensd
integraatioprojektin onnistumisesta mahdollisimman avoimesti. Pyysin heitd arvioimaan
rehellisesti myds kdsityon ja kuvataiteen osuutta, vaikka itse opetin néitd aineita heille. Pyysin
oppilaita puhumaan mahdollisimman paljon siitd, miltd projektin kulku ja eri vaiheet heistd

tuntuivat ja mité parannusehdotuksia heilla oli.

Tyon liitteend on kemian tuntien aikataulu (Liite 2.) sekd kuvaamataidon ja kisityon
kokonaissuunnitelma (Liite 3.), jotta tyon lukija voisi tutustua hieman tarkemmin sithen, mita
tunneilla on tehty. En koe  mielekkddksi selvittimidd  tarkemmin  kaikkien

kolmenkymmenenkuuden tunnin siséltdjd. Kokonaisuudesta on tehty PowerPoint —esitys, josta
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kokonaisuuden eri osia voi seurata yksityiskohtaisesti. Projektissa oli yhteensd kemiaa
kymmenen oppituntia, kuvaamataitoa kolme oppituntia ja késityotd kaksikymmentikolme

oppituntia. Tyon liitteend on myds haastattelun tukena kiytetyt kysymykset (Liite 4.).

6 ANALYYSIJA TULOKSET

Litteroin haastattelut sanasta sanaan ja lihdin teemoitteleman vastauksia viiden teeman alle.
Teemat olivat mietittynd jo haastattelukysymyksid tehdessid. Halusin saada tietoa oppilaiden
innostuneisuudesta projektissa, oppimisesta integraation avulla, itsendiseen tiedonhankintaan
aktivoitumisesta, projektin ymmairtdmisestd kokonaisuutena ja parannusehdotuksista. Jo ennen
projektin aloittamista kerdsin oppilailta kirjoitelmat integraatiokokemuksista ja tein niistd

pienen yhteenvedon. Lainauksissa on kdytetty oppilaille keksittyjd nimia.

6.1 Oppilaiden ldhtokohdat integraatioprojektissa

Ensimmaéisend kirjoitustehtédvina (Liite 1.) pyysin oppilaita kertomaan heidén aikaisemmista
integrointikokemuksistaan ja siitd, mitd he ymmartdvét integroinnilla. Esitellesséni tehtdvai
oppilaille, selvisi, ettd integrointi -késite oli heille vieras. Pyrin selventiméain oppilaille késitettad
esimerkkien avulla. Kerroin heille, millainen kédsitys minulle on integraatiosta muodostunut
kirjallisuuden perusteella. Annoin heille esimerkkejd oppiaineiden integraatiosta, eri ikdisten,
kulttuuristen ja erityisongelmaisten opettamisesta samassa ryhméssd. Kerroin integraation
olevan myos sidosryhmien ottamista mukaan opetukseen ja opetuksen jdrjestdmisti muualla
kuin kouluympéristossd. Tunnilla syntyi keskustelua ja kysymyksid integraatiosta. Oppilaat
ottivat jo tunnilla esiin omia kokemuksiaan ja halusivat tietdd, oliko niissd kysymys

integraatiosta. Kirjoitelmien avulla selvitin, mitkd 1dht6kohdat oppilailla on projektiin.

Kirjoitelmien mukaan integrointi -kdsite oli selkiytynyt heille. Kaikilla oppilailla on Etela-

Kaarelan ylaasteella syksyn aikana ollut Kdssddtsd -muotoilukasvatusta, jossa yhdistyvét eri
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taito- ja taideaineet. Useimmilla oppilaista oli ollut ala-asteellakin jotain integrointia,
esimerkiksi historiaa ja uskontoa oli yhdistetty késittelemaélld historiassa Rooman valtakuntaa ja
uskonnossa kristinuskon levidmistd Rooman valtakunnassa. Useimmat oppilaista olivat kdyneet
myo0s opintoretkilld museoissa, kirjastoissa tai tehtaissa. Oppilaat mainitsivat myds ala-asteella
jarjestetyistd teemapdivistd. Yksi oppilas mainitsi integroidusta tarharyhmistd ja yksi
yhdistetystd 1.—2. -luokasta. Oppilaat tiivistivét tietdmyksensd: Integrointi on sitd, ettd tehddén
monia erilaisia asioita, jotka liittyvit toisiinsa.” ja ’Integroinnissa on kai tarkoitus yhdistdé eri

asioita.”.

6.2 Oppilaiden innostuneisuus projektin eri osista

Haastattelussa selvisi, ettd oppilaat innostuivat eniten késityostd. Yksi oppilas kertoi pitdneensa
eniten kuvaamataidosta. Vdhiten oppilaita innosti kemia. Késityd oli oppilaiden mielestd kivaa,
koska “Sai itte tehdd kdsilld.” (Minna ja Kirsi) ja “Se ryijyn ompeleminen oli kivaa”(Anna).
Yksi oppilas kertoi pitdvinsad projektissa kdsityostd, koska se on erilaista opiskelua verrattuna
muihin aineisiin, kun "ei vaan istuta paikoillaan”(Leena). Kivoiksi asioiksi késityon tunnilla
mainittiin my0s lankojen vérjddminen ja oman luovuuden kdyttiminen sekd sen kun néki
vérjaystulokset. Liséksi mainittiin, ettd oman tydn suunnitteleminen oli kivaa, koska ”siitd tuli

just sellanen, ku halus, niinku omanlainen” (Minna ja Kati).

Kemia oli tyttdjen mielestd “ihan kivaa”(Leena), mutta vililld vaikeasti ymmaérrettavaa.
Oppilaiden oli vaikea ymmartdé kaikkia tyGvaiheita. He olisivat kaivanneet enemmaén selityksid,
miksi jokin tydvaihe tehdddn ja mihin se vaikuttaa. Oppilaat kuvasivat vaikeaa tilannetta:
"Opettaja selittdd pitkdn litanian, ettd teette ndin ja ndin ja ndin. Ja sitten me ei endid muisteta
sitd alkua, eikd tiedetd, mitd meidn pitdisi tehdd.”(Anna) Yksi oppilas kertoi opetuksen
puutteista ndin: "Ei niinku tienny, mitd teki, vaan teki ku kdskettiin,”(Kati) Oppilaiden mielesta
kemia oli kuitenkin mukavampaa, kun se liittyi johonkin isompaan kokonaisuuteen. Kemian
liittyminen laajempaan kokonaisuuteen lisdsi oppilaiden mukaan sen kiinnostavuutta. Yksi

oppilaista kiteyttda: “Ettei oo pelkkdstdidn kemiaa, vaan se liittyy johonkin”.(Minna)
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Kuvaamataito- eli suunnitteluosuudesta oppilaiden mielipiteet jakautuivat haastatteluryhmittéin.
Oppilaat eivit ylipddtddan kommentoineet kuvaamataidon osuutta kovinkaan paljon. Se johtui
ehkd siitd, ettd sen osuus koko projektissa oli suhteellisen pieni. Suunnittelutekniikka heritti
kuitenkin keskustelua haastattelutilanteessa. Suunnitelma tossun ryijyosuuden véritystd varten
tehtiin laveeraamalla ensin iso pinta virjéttyjen lankojen vireilld. Sitten pinnasta etsittiin
mielenkiintoinen kohta luukun avulla. Luukun kohdalle laitettiin ruudutettu kalvo, jossa yksi
ruutu vastasi yhtd ryijynukkaa. Tdméa suunnitelma toimi tydohjeena ryijynukan ompelemisessa.
Toinen ryhmé haastateltavista oli sitd mieltd, ettd “Ois ollu paljon helpompi, jos ois annettu
valmiina sellanen ruutupaperi, joihon ois vaan puuvdreilld vdiritetty ruuduittain se suunnitelma.
Se ois ollu helpompi.”.(Anna) Toinen ryhmi taas piti luukkutekniikkaa erittdin hyvéna.
Tekniikka oli heille uusi ja he kommentoivat sen kédyttod ndin:

”Se oli kylld kiva se luukkuhomma. Se oli vihd niinku erilaista. Et jos ois suunnitellu, et tohon
tulee tollanen pallo ja md olisin varmaan yrittiny tehdd siihen jonkun tarkan kuvion. Sen
luukkujutun avulla siitd suunnitelmasta voi tulla vihdn erilainen. Emmd muuten ois varmaan
tullu ajatelleekskaan’ (Minna)

”Se oli niinku paljon helpompi vaan ettii silld luukulla sieltd kiva kohta. Et tossapa mulla onkin
kiva kohta!” (Kati)

"Siitd (suunnitelmasta) tuli ehkd vihdn taiteellisempi ja erilaisempi.” (Minna)

"Siitd ei niinku tullu niin kauheen suunniteltu, et tossa nyt on pallo ja...”(Maija)

Mielestdni ei ollut kovin suuri ylldtys, ettd mielipiteet jakautuvat haastatteluryhmittdin.
Tuntumani mukaan se kuuluu seitsemisluokkalaisten ikdin, ettd ollaan samaa mieltd kavereitten
kanssa. Mielestini kuvaamataito —osuus olisi ollut parempi, jos sen olisi voinut pitdd
varsinaisilla kuvaamataidon tunneilla. Kurssimuotoisesta opiskelusta ja ryhmikokoonpanoista

johtuen kuvaamataidon tunnit pidettiin tekstiilitydn tunneilla.

6.3 Oppiminen integraation avulla

Lihes kaikkien haastateltujen oppilaiden mielestd téllaisten projektien avulla on mahdollista

oppia paremmin kuin perinteisen ainejakoisen opetuksen avulla. Vain yksi oppilas ei osannut
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sanoa, auttoiko projektimuotoinen oppiminen héntid. Kaksi oppilasta kuvaavat oppimistaan
seuraavasti:

"Kylld md opin. Nyt, kun tietdd ja jos md nyt katon jotain verhoja, niin tietdd, ettd siind on
kéytetty eri aineita, jotta on saatu eri virejd.”’(Minna)

“Ja jos md teen vaikka punasesta langasta jotain, niin se lanka ei vaan oo punasta, vaan se vdri
on taytynyt tulla siihen jostain.” (Kati)

"Nii, on se sitten luonnonkuituu tai tekokuituu, niin sitd pystyy niinku kattomaan... ja siihen
pystyy yhdistimddn eri asioita. Et ei niinku oo vaan verho, vaan siihen on kdytetty kemiallisia
aineita, jos se on vdrjdtty. Ja sitten se tekstiili on ommeltu.” (Minna)

"Nii just silleen, et dlyy sen koko jutun, eikd vaan sitd, mitd néikee.” (Kati)

“Ja silleen, et se niinku sisdltdd sei asioita ja eri alueita.”(Minna)

Néamé kommentit tukevat mielestdni juuri tutkimuksen alussa (s. 5-6) esitettyjd integroinnin
etuja Paanasen (1987, 23-24) mukaan integrointi auttaa uuden asian oppimista, mielessi
sdilymistd ja soveltamista. Hinen mukaansa integraatio auttaa myds yleistysten tekemistd ja
muodostamista, koska pyritddn etsimidin ja yhdistelemddn samankaltaisuuksia. Mielesténi
oppilaiden pohdinnasta nikyy selvisti, ettd he osaavat yleistdd ja soveltaa projektissa oppimiaan

asioita.

Oppilaat kokivat saaneensa opettajilta tarpeeksi tarvitsemaansa apua ja tukea. Heidédn
mielestédén opettajilla oli tarpeeksi aikaa auttaa ja kykyé opettaa, paitsi hetken mietittydén herési
taas keskustelu vaikeasti ymmarrettévistd asioista kemian tunnilla.

“Ainoostaan se kemiajuttu jdi joistain kohtia vihdn epdselviks.”(Leena)

»»

ii, md en oikeen vieldkddn ymmdrrd, miks sinne laitettiin niitd aineita ja ... (Anna)
”Nii, sanottiin vaan, ettd seuraavaks teette noin... "’ (Leena)
”...Sanottiin, ettd seuraavaks laitatte sinne sen ja sen aineen. Me vaan laitettiin ne, mutta ei me

sisdistetty, et minkd takia ja mihin se reagoi siind krappijuuressa.”(Anna)

Yksi oppilas muistaa my0s késityon tunnilla tossun kokoamisvaiheessa hankalan kohdan, johon
olisi kaivannut selkedmpéé opastusta. Oppilas kertoo:
Sitd md en oikeen eka tajunnu, ku me ommeltiin se ryijyjuttu siihen tossuun, niin sitd md en

oikeen tajunnu eka. Mutta kylld md sit sen ymmdrsin.”’(Anna)
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6.4 Itsendiseen tiedonhankintaan aktivoituminen

Paanasen (1987, 23-24) mukaan integraatio johtaa ei-autoritaariseen opiskeluilmapiirin
muodostumiseen. Oppilaiden omatoimisuus sekéd sitkeys ja kestdvyys tiedon hankinnassa

lisddntyvit, minka seurauksena opitaan yksildllisesti ja kehitytddn oppimaan itseéd varten.

Totuus on, ettd yhden téllaisen projektin aikana ei voi heti saavuttaa kaikkia integroinnin etuja,
vaan itsendiseen tiedonhankintaankin oppiminen on pitkd prosessi. Tarkedd on, ettd opettaja
kannustaa siithen ja tarjoaa mahdollisuuksia hankkia tietoa kirjoista, internetistd ja muista
lahteistd. Vein oppilaille kdsityotunnille kasvivirjdyskirjoja ja itse tekemiéni kansioita sekd
ryijykirjoja. Heilld oli mahdollisuus tutustua niihin ja selailla niitd koko projektin ajan luokassa.
Yhden kerran siihen varattiin tunnin lopusta aikaa. Kun muistutin oppilaita tdstd, he innostuivat
kertomaan:

“Joo! Ne oli kivoja! Varsinkin se yks kansio, joka oli tehty kesdkuvista. Se oli kiva.” (Kirsi)

“Joo, se oli kiva kattella! Ja se oli ihan haukaa kattella sellasii ja siitd innostu sillai, et jos
ittelldki ois mahdollisuus joskus tehd.”(Minna)

Haastattelija: “Innostuisitteks te kokeileen, jos teilld ois jossain maalla tai jossain mahdollisuus
tehdd kasvivirjdysta?”

“Joo, se ois kivaa.” (Hymyilee)(Anna)

“Joo, jos ois mahdollisuus. Ois kiva kokeilla, et mitd sais aikaan.” (Minna)

Oppilaiden oli jokseenkin vaikea muistaa ja ymmartda, ettd miten ja missa tilanteissa itsendiseen
tiedonhakuun olisi voinut aktivoitua. Erdénlainen laiskuus ja haluttomuus kumpusi esiin, kun
kysyin, ettd olisiko teiddn mielestd pitdnyt tarjota enemméin mahdollisuuksia itsendiseen
tiedonhankintaa, niin vastaus oli, ettd “E-ei. Paljon mieluummin noin, ku yrittdd ite ettid
kirjasta”.(Kirsi) Kokemukseni mukaan kaiken ikdiset oppilaat ottavat tiedon mieluummin
valmiina vastaan, kun hankkivat sitd itse kirjasta. Omassa opetuksessani pyrin kuitenkin siihen,
ettd oppilaat olisivat seuranneet itsendisesti tyoohjeita. TyOohjeita oli mahdollisuus seurata
osittain myo0s internetistd (http://www. tkukoulu.fi/%7Eersyrja/nettiryijy/index.htm). Oppilaat
pohtivat itsendistd tiedonhankintaa:

"No, kylld hei oikeestaan, jos piti itte mitata alunaa 10 % siitd langan painosta, niin kylld md

itte sen sillai... ”(Minna) (Vérjdysreseptit oli kirjoitettu taululle.)
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"Ei siind oikeen voinu ite ettid, ku kemiassakin vaan sanottiin, et mitd pitdd tehd, mutta ei me

oikeestaan ees tiedetty, mitdi me tehtiin. ’(Anna)

6.5 Projektin pohdintaa kokonaisuutena ja parannusehdotuksia

Vaikka kaikilla oppilailla oli jotain kokemusta integroinnista, he sanoivat, etté téllainen projekti
oli heille aivan uutta, eivétkd he olleet tulleet ajatelleeksi, ettd yksi aihepiiri voi liittyd moneen
aineeseen. Kaikki haastateltavat mielsivét projektin kokonaisuutena. Toisten vain oli hiukan
vaikea pukea sanoiksi se, miten se ilmeni. Yksi tytdistd sanoi, ettd “On se vaihteeksi mukavaa
tehdd yhteistyotd eri aineiden kanssa.”(Leena) Oppilaiden mielesté siirtyminen aineesta toiseen
oli luontevaa. ”Se meni niinku jotenki luonnollisesti, ku ensin me tehtiin sitd vdrid ja sitten me
vdrjdttiin silld vdrilld ja sitten tehtiin niistd langoista.” “Nii, se meni niinku sillai
Jjdrjestyksessd”(Kati) tdydentdd toinen tytOistd. Yhden tyton mielestd on mielekéstd opiskella

kemiaa osana isompaa kokonaisuutta, koska “se on muuten niin tylsdd.” (Anna)

Projekti kokonaisuutena oli oppilaille mielekds. Oppilaat pohtivat projektia:

”Se oli just niinku kiva, ku oli ite tehty ne vdrit. Ja nyt kun kattoo niitd tossuja, niin siind on
niinku melkein kaikki ite tehty.(Kati)

"Voi niinku ajatella, ettd md oon ite tehny tin koko tossun.”(Minna)

"Niin, ku ensin meilld oli krappijuurta ja sipulinkuoria ja koivua ja lupiinia ja sitten on saatu
niinku koottua semmonen. Kylld se niinku kehitti.”(Minna)

Haastattelija: "Ai mikd kehitti?”

"Ei sitd ennen oo tullut ajatelleeks, ettd ku on joku kangas. Sitd on vaan ajatellu, ettd kangas on
kangas, eikd mitd se sisdltdd ja mitd kaikkia vaiheita sen valmistaminen sisdltdd ja miten siihen

on saatu se vdri.”’(Minna)

"No kaikkein kivointa oli tietty se, kun ties, ettd md teen tdn koko jutun ite. Eikd sillai, ku on
jotain kdssdjuttua, niin on ollu valmiina vaan langat ja kankaat... ”(Kati)

utta se oli jannd todeta, ettei se ollu vaan varastosta tuotu jossain pussissa, vaan me oltiin

ite tehty se vdri.”’(Minna)
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"Nii, ei ollu niinku valmiina kaupan hyllyltd, vaan on niinku sisdistiny asian, et tdidkin on
esimerkiks krappia. Niinku, et jos kaupas miettis, et mistikohdn tdd punanen on perdsin. Et nyt
Jjos md nddn, niin md tieddn, ettd tid on krappia ja tieddn, ettd se on luonnosta tullu.”(Kati)

"Kaikkein kivointa oli niinku se kokonaisuus. Ja se, mitd on saanu aikaan.” (Anna)

Projekti motivoi ja innosti ainakin hiukan kaikkia oppilaita verrattuna ainejakoiseen opiskeluun.
Kun kysyttiin, 14htisitkd mukaan vastaavaan projektiin, yksi oppilaista sanoo:

”Se nyt vdhdn riippuu, et mitkd aineet siind olis. Jos se (projekti) tekis tunneista
mielenkiintosemman, niin sit tietenkin. Mutta jos se tekis niistd tunneista tylsemmmdn, ni sitten
ei.” (Maija)

Toinen hiukan empi:

"Kylld md ehkd. Se tuo vihdn vaihtelua.” (Leena)

Kolmas oppilas on selvésti enemmén innoissaan:

”No, joo! Léhtisin md. Se oli niinku kiva, ku sai periaatteessa tehd alusta asti ite. (Kati)

Oppilailla oli myds muutamia parannusehdotuksia. Selkedsti eniten oppilaita héiritsi, kun
ruudutettu kalvo ei ollut aivan oikeassa mittakaavassa tehty. Omassa kokeilussani sidkkikangas

olikin harvempaa kuin oppilaiden kadyttima ja tistd asiasta moni oppilas antoi palautetta.

Yksi oppilas toivoi, ettd he olisivat saaneet itse keittdd vérin irti kasveista.

"Sillai ois voinu, ettd ,e ois itte keitettykin ne kasvit, mutta nii joo, ku siihen ois menny aikaa
taas sitten.” (Minna)

Ajan sddstdmiseksi keitin kahdella kerralla ennen tuntien alkua kasveja tunnin ajan, jotta
varsinaisilla tunneilla ehdittiin vérjdtd langat. Koko prosessin ymmaértdmisen kannalta olisi

tietenkin ollut hyddyllisempad, jos oppilaat olisivat itse kerdnneet ja kuivanneet kasvit.

Oppilaat kritisoivat lankojen huuhteluvaihetta:

"Paitsi se lankojen huuhteleminen oli aika rasittavaa, ku oli kymmenen kertaa pessy niitd ja
vieldkin ldhti vérida”. (Kirsi)

“Jos siihen ois ollu joku helpompi keino.”(Laura)

“Ku piti lutrata vedelld niin kauheesti. ” (Kirsi)

On totta, ettd ympdristonkin nidkokulmasta olisi jarkevéd, jos lankoja pdidsisi huuhtelemaan

jérviveteen laiturille tai veneeseen vanhan kansan malliin. Luokassa huuhteleminen kuluttaa
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paljon vettd ja tuottaa paljon jitevettd. Jos purectusaineena ei ole kiytetty kupari- ja

rautasulfaattia voi langat huoletta mahdollisuuksien salliessa huuhdella jarvivedessa.

Oppilaat olisivat my0s toivoneet vield laajempaa virivalikoimaa. He olisivat halunneet vérjata
my0s sinistd ja eri sdvyisid vihreitd. Myos kirkkaampi punainen olisi ilahduttanut oppilaita.
"Ois ollu kiva, jos ois ollu kirkkaan punanen. Tai siis eihdn noista kasvivdreistdi saa rdikeen

punasta, mutta ois ollu kiva, ku se krappi kallistu enemmdin sinne oranssiin.”(Minna)

Havainnointia:

Konkreettisia oppimistuloksia oli mukava huomata seuratessani kemian tunteja. Oppilaat
kéyttivét intagraatio-termiéd luontevasti jutustelussaan. Tuntien seuraaminen oli antoisaa, koska
opin tuntemaan oppilaat ja heiddn viliset suhteensa jo ennen oman opetukseni alkamista.
Oppimistuloksia ja projektin sujumista kuvaavat seuraavat péivikirjahavainnot kemian

tunneilta:

23.1.2003 Projektin toisella kemian tunnilla seuratessani oppituntia huomasin, ettd muutama
ttto kdaytti luontevasti integrointi-termid, vaikka se tuntui aluksi olevan vaikea sisdistdd. Tytot

Jjuttelivat tunnin alussa toisilleen: "Eiku meilld on nyt sitd integrointijuttua!”

6.2.2003. Kemian tunnin alussa, oppilaiden tullessa luokkaan pojat kyseliviit opettajalta: ”Onks
meilld vieldkin sitd varijuttua? . Virin erottaminen ja tutkiminen on monivaiheinen prosessi ja
projektin  edetessd  oppilaissa  oli  havaittavissa  keskittymisvaikeuksia7-luokkalaisten

kdrsivillisyys ei aivan riittinyt viiden viikon opetuskokonaisuuteen kemian osalta.

7 POHDINTA JA TYON LUOTETTAVUUDEN TARKASTELU

Anttilan (1996, 402) mukaan tutkimuksen validiteetti arvioi sitd, kuinka hyvin
tutkimusmenetelmd ja siind kdytetyt mittarit vastaavat sitd ilmiotd, jota halutaan tutkia.
Haastattelututkimuksen ongelmana ovat monet virheldhteet, jotka liittyvdt mielesténi

esimerkiksi kieleen ja sen erilaisiin merkityksiin. Seitsemdsluokkalaisten kieli voi olla erilaista
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kuin haastattelijan kieli tai he tarkoittavat kertoessaan eri asiaa kuin miten haastattelija sen
ymmaértdd. Haastattelussa ihmiset ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskenéén.
Haastattelutilanne on hankala, jos haastattelijan ja haastateltavan vuorovaikutus ei toimi. Lisdksi
hyvd haastattelija on yhteistyokykyinen, luottamusta heréttdvd, taitava muodostamaan

kysymyksid, hyva kuuntelija ja taitava johtamaan keskustelua eteenpéin.

Ryhmaéhaastattelussa aineiston keruumuotona oli sekd hyvid ettd huonoja puolia. Toisaalta
oppilaat innostuivat ryhmissd pohtimaan integraatioprojektia, mutta toisaalta 7-luokkalaiset
eivit valttamatta uskalla olla ryhmissé aidosti omaa mieltdén asioista, vaan helposti sulaudutaan
ryhmén mielipiteeseen. Tdmé asia olikin havaittavissa haastatteluissa. Suunnittelutekniikasta
keskusteltaessa ryhmilld oli aivan vastakkaiset mielipiteet asiasta, mutta ryhmén sisilld oltiin
tdysin samaa mieltd (kts. luku 6.2). Vastausten luotettavuuden kannalta oli varmasti hyvi, ettd
tunsin oppilaat hyvin ja he saattoivat luottaa minuun. Koska toimin heiddn opettajana, oppilaat
eivit vilttimattd kehdanneet tai uskaltaneet sanoa koko totuutta opetuksestani ja siitd, miti

olisin voinut tehdd paremmin.

Haastattelijana olisin voinut testata haastattelukysymyksid haastateltavien ik&iselld ihmisell.
Olisin voinut esimerkiksi harjoitella motivaatio —kisitteen selittimistd haastateltaville, koska se
tuntui olevan ainakin osalle oppilaista hankala késite. Liséksi olisin voinut keksid vield
useampia tapoja kysyd samaa asiaa. Paitsi ettd koko projektin syvéllinen pohtiminen ja sen
mieltiminen kokonaisuutena vaatii seitsemdsluokkalaiselta ajattelun taitoa, vaaditaan
haastattelutilanteessa vield verbaalista kykyé kertoa omista tunnelmista haastattelijalle. Uskon,
ettd olin jo toisessa ryhmdhaastattelutilanteessa parempi haastattelija kuin ensimmaisessi
tilanteessa. Muutamasta haastateltavasta oli todella vaikea saada irti mitddn. He eivit
suostuneet/osannet kertoa omin sanoin juuri mitdén. Melkein ainoat vastaukset, jotka heiltd sain
olivat ”Kylld.” ja “Ei.”. Tdméi saattaa vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen, koska jotain

oleellista saattoi jadda kuulematta.

Omasta mielestdni projekti kokonaisuutena onnistui hyvin, kun otetaan huomioon, etti tdmai oli
ensimmadinen kierros. Projekti viedddn lépi ensi lukuvuonna paranneltuna versiona. Mielestini
tutkimustulokset jo tiltd ensimmaiseltd kierrokselta olivat positiivisia ja ilahduttavia. Opetuksen
jérjestelyd vaikeuttaa kurssimuotoinen opetus. Oppilaat ovat melkein joka tunnilla erilaisissa
opetusryhmissd. Taméd merkitsee sitd, ettd jirjestelyjen helpottamiseksi integraatioprojekti

pitdisi vieda 14pi kaikilla seitsemisluokkalaisilla. Integraatioprojekti tdnd vuonna jii esimerkiksi
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poikien osalta vain kemian opetukseen, jolla ei saavuteta tavoitteita suurempien
kokonaisuuksien oppimisesta ja ymmadrtdmisestd. TyOstd olisi tullut rikkaampi ja

mielenkiintoisempi, jos koko projektiin olisi saatu mukaan myos poikia.

Kemian opetusta tulisi mielestdni muuttaa siten, ettd oppilaat saisivat tehdd itse tunnilla
enemmaén. Tekemalld oppiminen auttaisi heitd ehkd ymmartdmaan paremmin eri tyovaiheiden
merkityksen kokonaisuuden kannalta. Késityon osuudessa toteutettavien tuotteiden rajana on
vain mielikuvitus. Seuraavalla kierroksella toteutettavan tuotteen suunnitteluun voisi antaa
viljemmait reunaehdot, jotta syntyisi omaperdisempid ja yksilollisempid tuotteita. Kun opettaja
miettii toteutettavan tuotteen reunaehtoja, hdnen tdytyy mielestini huomioida my6s ryhmén
koko ja tyyppi. Oma opetettava ryhméni oli pieni ja rauhallinen, mutta tossujen toteuttaminen
olisi sopinut kylld suuremmallekin ryhmélle. Suunnittelun opettaminen peruskoululaisille on
kokemukseni mukaan haastavaa. Oppilaat eivit yleensd jaksa keskittyd suunnitteluun, vaan he
haluaisivat aina ryhtyd mahdollisimman nopeasti t6ihin. Omasta mielestdni kuvaamataito-osuus
sujui projektissa hyvin, kun keksin pinnan laveeraamisen suunnitelman pohjaksi, josta sitten

etsittiin luukulla mielenkiintoinen, toteutettava kohta.

Projekti huipentui nédyttelyyn Kasvitieteellisessd puutarhassa 8.- 13.4.2003. Tunnelma niyttelyn
avajaisissa oli korkealla. Voin ldmpimaisti suositella kaikille kiinnostuneille oppiainerajat
ylittdvad opetusta seké eri aineiden yhteistyotd. Tdma projekti oli sekd oppilaille ettd opettajille
mielekds ja voimisti sekd opettajien-, oppilaiden ja opettajien- sekd Helsingin yliopiston ja

Eteld-Kaarelan yldasteen vilistd yhteistyohalukkuutta.

Jatkotutkimusta oppiaineiden integroinnin rinnalle olisi mielestdni mielenkiintoista ja
tarpeellista tehdd muun muassa oppilasryhmisté tekstiilikdsitydoryhmissé, joissa on oppilaita eri
kulttuureista. Mielenkiintoista oli my0s selvittdd, millaiset valmiudet késityonopettajaksi

valmistuvat saavat integrointiin peruskoulussa.
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Liite 1.

Kemian, kuvataiteen ja kasityon integrointiprojekti 7. luokkalaisille

Portfoliotydskentely

Integrointiprojekti= Kemiassa eristetddn verihelttaseitikistd ~ véripigmentti. Kuvataiteessa
suunnitellaan tuotteet, joiden toteuttamiseen tekstiilikdsity0ssd kéytetddn verihelttaseitikistd saatua
véripigmenttid. Késityossd vérjddmme ja painamme kangasta, josta jokainen toteuttaa tuotteen
arvotulle puolitodelliselle henkildlle. Projektista tehdddn portfolio, jossa pohditaan ja arvioidaan
projektista saatuja kokemuksia. Portfolioon kerdtdén kirjoitelmia, tekstejd, tyOselosteita ja
suunnitelmia, jotka liittyvét projektiin. Tasté tulee hauskaa projekti!!!

Ensimmainen tehtava:

Kirjoita vdhintdén yhden sivun mittainen kirjoitelma siitd, millaisia kokemuksia sinulla on
integroinnista. Palautetaan Tuija Timoselle 20.11.2002.

Esim. Mitd ymmarréit integroinnilla? Millaisia eri aineisiin liittyvid projekteja koulussasi on
jarjestetty? Mitd teemoja ja teemapdivid on jarjestetty? Millaisissa projekteissa olet ollut mukana?
Onko koulussasi kasitelty eri kulttuureja eri aineiden kannalta? Onko opetusta jirjestetty muualla
kuin koulu- ja luokkaympaéristossd? Onko koulussasi tai muualla opetettu eri ikdisid samassa
ryhméssa?

Jos Sinulle tulee kysyttavaa, voit lahettdd kysymyksesi minulle osoitteeseen:

marianne.sundvall@helsinki.fi



mailto:marianne.sundvall@helsinki.fi
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Liite 2.
7.LUOKAN KEMIANKURSSI
EROTUSMENETELMAT
PAIVA Al HE
16.1 *projektin kuvaus
* atheen kuvaus: miké on erotusmenetelma
* kasvivireistd hieman
* puskuri ja ko. puskurin valmistus
* krapin punnitseminen ja hienonnus tai mahd.
puskuriin paneminen ja myohemmin tapahtuva
hienonnus
23.1 * uuton suorittaminen
* Jos ehditddn, niin aloitetaan suodattaminen
30.1 suodatus ja tislaus
6.2 * kromatografia

* vérin kuivattaminen
”saaliin” punnitseminen ja varastointi
* ekologiset asiat
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Liite 3.

Kokonaissuunnitelma ja tavoitteet 7 e —luokalle tekstiilityossa

Projektin kuvaus:

Oppilaat eristavit kemian tunnilla krappijuuresta varipigmentin jauhemaiseen muotoon.
Kuvaamataidon tunnilla suunnitellaan tuotteen muoto ja vdrimaailma. Tuotteen vérien suunnittelu
on tarked osa kokonaisuutta ja suunnitteluun keskitytiin tavoitteellisesti. Tekstiilityon tunnilla
oppilaat varjadvat eristdmélladn véripigmentilld ja kuivatuilla kasveilla villalankoja. He toteuttavat
joko lapaset tai tossut soveltamalla ryijyn ompelu —tekniikkaa kiyttden varjidmidan villalankoja.

Tavoitteet:

Integroimalla eri oppiaineita yhden teeman piiriin oppilaat oppivat ymméartdméain laajempia
asiakokonaisuuksia. Projektin tavoitteena on, etti oppilaat eivit ajattele ainejakoisesti, vaan
ymmartivét tekstiilikdsityon yhteyden luonnontieteisiin.

Kuvataiteessa opitaan sommittelua, varioppia ja muotoja.

TekstiilityOssi tavoitteena on toteuttaa pitkdikdinen ja tarkoituksenmukainen tuote, jonka
valmistuksessa kdytetddn tarkoituksenmukaisesti valittuja materiaaleja. Ryijyn ompelu —tekniikkaa
soveltamalla oppilaat oppivat suomalaisesta kulttuurista ja perinteestd. Kasvivirjdys johdattaa
oppilaat pohtimaan ekologisia kysymyksid. Oppilaat pohtivat myds koko tuotteen elinkaarta ja sen
kierrdtysmahdollisuuksia.

Ryijylapasen ja —tossun toteuttamisessa tulee monta yksityiskohtaa ja huolellisuutta vaativaa
kohtaa. Tydohjetta on noudatettava huolellisesti, jotta tossu/lapanen saadaan toteutettua jarkevésti.
Tavoitteena on myos, ettd oppilaat yrittdisivét keskittyd itsendisesti tydohjeeseen ja hankkimaan
itsendisesti tietoa ja ohjeita mm. internetid apuna kdyttien. Sen liséksi, ettd oppilaat yrittavét
selviytya ty0ssd yksin ja ryhmaisséd eteenpdin, aion ndyttii kriittiset kohdat ja painottaa
huolellisuutta niissa.

Arvioinnissa kiinnitetdin huomiota tyon suunnitteluun, tydskentelyyn ja lopputulokseen. Tyon
suunnittelussa arvostetaan omaperdisid ratkaisuja ja kykyd suunnitella véritysta.
Tyo6skentelyosuudessa pyritéédn itsendiseen, ahkeraan ja huolelliseen tyohon. Lopputuloksessa
arvioidaan sen esteettisyyttd (virit, materiaalit, muoto) ja tyon huolellista toteuttamista.
Arviointikriteerit esitelldén oppilaille heti projektin alussa.

Tossuista ja lapasista jirjestetddn ndyttely ainakin Kannelmiden kirjastoon ja kasvitieteellisen

puutarhan kasvihuoneisiin.
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Liite 4.
Haastattelukysymysrunko:
1. Mistd innostuit eniten integraatioprojektissa? Kemia/ kuvis/ kdssd? Miksi luulet, ettd innostuit
juuri siitd? Miksi joku toinen (kemia/ kuvis/ késsi) ei tuottanut iloa?
2 .Millaista oli ajatella projektia kokonaisuutena?
- Mielsitkd yhteyden aineiden vililld? Miten se ilmeni?
- Tulitko ajatelleeksi yhden asian liittyvéin moneen aineeseen?

- Milté tuntuu ajatella laajoja kokonaisuuksia, joihin liittyy useita kouluaineita?

3. Mitd uutta opit integraation avulla? Auttoiko integroiminen sinua oppimaan paremmin? Miten?

Helpottiko integraatio oppimista?

4. Mitd luulet, voiko integraation avulla oppia ajattelemaan laaja-alaisemmin ja yhdistelemééin

asioita?

5. Entds opettajat? Oliko opettajilla tarpeeksi aikaa/tietoa/kykyéd? Saitko opettajalta tarvitsemaasi

apua ja tukea?

6. Aktivoiduitko hankkimaan tietoa itsendisesti?

7. Motivoiduitko integraatioprojektista? Mikd motivoi?

8. Mika projektissa oli kivaa/tylsdd? Mitd olisi pitédnyt tehda toisin?

9. Léhtisitkd mukaan mielelldsi vastaavan integraatioprojektiin? Miksi?



