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Lapsi paivakotitilanteiden muuttajana: Joku tulee hairitsemaan

sinua ja keskeyttamaan sun leikkia. Mita teet?

Aloitin lastentarhanopettajaopinnot 1979. Koulutuksen aikana korostui nikemys, jossa tarkasteltiin
kasvatuksen osalta lapsen muuttamista. Kasvatustavoitekomitean mietint6 (1980) kirjasi tarvittavia
muutoksia. Psykologia oli vahvasti kiinni traditiossa, jossa tutkitaan lapsen kehitysta.

Yhteiskuntatieteissé tarkasteltiin lapsen aseman muuttumista.

Lapsen todellisuutta muuttavan toiminnan ja nikemyksen tutkiminen kasvatustieteen piirissd oli
varsinkin 1980-luvulla varsin véhiistd. Tein graduni 1986 ja halusin kidintdd ympéri perinteisen
tavan tarkastella lasta: Ei tarkastellakaan lapsen muuttumista vaan tarkastellaan sitd miten lapsi
muuttaa todellisuutta. Ei tutkitakaan lapsen ndkemyksen kehittymistd, vaan tutkitaan miten lapsen
nidkemys muuttaa todellisuutta. Samaa teemaa tarkastelin myds lisensiaatintydssdni 1990 ja

véitoskirjassani 1998. Tdmai nyt késilld oleva tutkimus on yha jatkoa télle projektille.

Tutkimusta varten haastateltiin 73 lasta idltddn 3-7 vuotta neljdstd satunnaisesti valitusta
helsinkildisesta pdiviakodista. Lapsille esitettiin 15 erilaista paivékotitilannetta (esim. sind
epdonnistut, mité teet? Katso liite 1). Vastaukset koodattiin kahteen luokkaan: 1) muuttuiko lapsen
toiminta tilanteessa vai 2) muuttiko lapsi tilannetta ja sen ehtoja. Lasten toimintaa havainnoitiin
paivikodissa tarkoituksena selvittdd mitd yhteyttd lapsen muutoksen hahmottamisella oli hinen
paivikotikdyttdytymiseensi. Lapsia arvioitiin kahden minuutin vélein systemaattisen otannan
perusteella yhteensd 1678 kertaa. Havainnoinnin muuttujat ovat liitteessé kaksi. Kolmantena
mittarina kéytettiin paivikodin opettajien arviointeja lapsen muuttuvasta tai muuttavasta tavasta
toimia péivékotitilanteissa. Mittari oli arviointilomake, jossa lapsen toimintatavan runsautta
arvioitiin asteikolla yhdesti viiteen. Tam& mittari on liitteend kolme. (Tutkimusasetelman ja
tutkimuksen kadytinnon toteutuksesta on tarkempi kuvaus nidhtévissa osoitteessa:

http://www.helsinki.fi/~reunamo/tutkimus/tutk98/kansi.htm .)



http://www.helsinki.fi/~reunamo/tutkimus/tutk98/kansi.htm

Téssd raportissa kuvataan esimerkkind vain yhtd lapsille esitetyisti tilanteista. Tarkoituksena on
havainnollistaa sitd minkélaisia ndkokulmia tarkastelusta avautuu. Tarkasteltavana ovat kaikki
hiiritsemistilanteeseen liittyviét tilastollisesti merkittavit yhteydet. Kvantitatiivisen tarkastelun

apuna kaytetddn ladhinnd Spearmanin korrelaatiokertoimia seka osittaiskorrelaatioita.

Péivikodin kello on véhin yli yhdeksédn. Lapset ovat jo syoneet aamupalan kahdeksalta ja
aamupalan jidlkeen on pidetty aamukokoontuminen, jossa tdnéddn on kédyty ldpi lasten kuulumisia ja
luettu kettukirjaa. Nyt on leikin aika. Lapset ovat hajaantuneet ympéri pdivdkotia. Muutama lapsi
leikkii salin lattialla dinosaurusten ja laatikoiden kanssa. Muutama lapsi on aikuisen kanssa
maalaamassa vaahtoa vesivireilld. Joitakin lapsia on komerossa suljetun oven takana. Sielté ei
kuulu mitddn. Jotkut lapset eivit ole 16ytaneet itselleen tekemistd vaan kuljeskelevat kuin etsien

jotakin johon tarttua.

Viivi ja Susanna ovat leikkimissé kioskileikkid. Heilld on suuri mééra paperilappuja, jotka ovat
rahaa. Kysymyksessd on elintarvikekioski. Viivi ostaa pdédasiassa ruokatavaroita, joita Susanna
ojentaa hdnelle hyllyltd. Vililla tytot jarjestavat yhdessa kioskin hyllyjd. Aleksi ja Samppa osuvat
paikalle. He katsovat hetken aikaa tytt6jen puuhaa. Aleksin jalka osuu kuin vahingossa kioskia
pystyssé pitdviin patjaan ja tyttdjen kioski menee vinoon. Viivi korjaa patjan ja jatkaa rahojen
laskemista. Aleksi katsoo Samppaan. Sampankin jalka osuu kioskin seindin ja kioski melkein

kaatuu. Sampan potkua on vaikea pitdd vahinkona.

Mitd Viivi ja Susanna tekevit? Jéttivitko he tilanteen edelleen huomiotta? He voivat olla niin
sisélld leikissdén etteivit he uhraa energiaansa moisiin pikkuseikkoihin. Tai he voivat toivoa ettd
pojat osaisivat itse lopettaa héiritsemisensa ja poistuisivat paikalta ja jatkavat leikkid. Ehka tytot
jatkavat leikkid kun eivét osaa tehdd muutakaan. Tyttojen leikki voi hdiriintyd my0s niin, ettd
kioskileikki keskeytyy. He ehké lopettavat leikin tai muuttavat sité toisenlaiseksi. Tytot saattavat

peléstyd ja vaihtaa kokonaan paikkaa ja leikkia.

Ehka Viivi menee kertomaan opettajalle ettd pojat hdiritsevit heidén kotileikkiddn. Tytot voivat
vedota poikiin ja pyytdé heitd menemdan muualle. Tytot saattavat alkaa selvittdd asiaa poikien
kanssa. He voisivat sopia, ettd pojat saisivat majan kayttoonsa kun tyttojen kioskileikki on loppu.
Tai ehka tytot ja pojat voisivat innostua yhdessd puuhaamaan kioskin tai majan kanssa. Tytot voivat

tulkita Sampan potkun aloitteeksi liittyd mukaan tyttdjen leikkiin.



Tytot saattavat myos suuttua. He voivat ruveta huutamaan pojille ja toniméan heité pois. Tytot
voivat alkaa kiusaamaan poikia ja alkaa haastamaan riitaa. Tytot voivat pyytdd apua muilta lapsilta
poikien hiddtamiseksi pois. Ehké tytot paéttavét antaa pojille niin kovan opetuksen ettei heiti toista

kertaa hairittiisi.

Lasten tapa ndhda tilanteen toimintamahdollisuudet vaikuttaa siihen millaiseksi tilanne muotoutuu.
Lapsilta kysyttiin mitd sind sitten teet kun olet leikkiméssé ja joku tulee hdiritseméén sinua ja
keskeyttdmiin sun leikkid?”. Lasten vastaukset jaettiin kahteen luokkaan sen mukaan nakeeko lapsi
omalla toiminnallaan muuttavansa tilanteen ehtoa “’sinua héiritddn” vai muuttaako hidn vain omaa

toimintaansa. Seuraavassa taulukossa on otettu joitakin esimerkkeji lasten vastauksista.

Taulukko 1 Lapsen omaa toimintaa seki tilanteen ehtoa muuttavat vastausesimerkit

Vain lapsen oma toiminta muuttuu Lapsi muuttaa annetun tilanteen ehtoa
e En tee mitddn. e Pyydén voitko ldhted pois
e Meen tekeen jotain muuta leikkii e Ehki menen kertomaan opettajalle
e Piirsin. Mua héirittiin. Menen pelaamaan e On. sanois ettd mene pois. Voi mennd
palapelid kertoon opelle
e Sit mdd meen eri paikkaan leikkiméién e Selvitetddn se homma. Sovitaan ettad
e Meen pois leikisté sitten kun ollaan ldhdetty ni sitten voi
e Mi en tiedd. Meen taas kotiin tulla
e Pelaan e Mul ois maja. MA peittdisin mut niilld
peitoilla ettei mua voi hairita
e Vedin turpaan siti etti se ldhtee
vetamaan
e Sit mé alan sitd kiusaamaan

Lapsen tilanteen ehtoa muuttaviksi vastauksiksi luokiteltiin 67 prosenttia vastauksista kun kaikkien
vastausten keskiméérdinen prosenttiosuus on 44 prosenttia. Eli tilanne jossa lasta hiiritdén heritti
tavallista runsaammin tilannetta muuttavia vastauksia. Vain kolmea vastausta ei pystytty lainkaan
luokittelemaan (en tiedd”, ”leikin vaan Annan kanssa, en Sinin” ja yksi lapsi ei suostunut

sanomaan mitiin).




Hairitsijan ndkdkulmasta hiiritseminen on tehokas tapa saada kontakti toisiin. Hairitsemalla
saadaan kontakti toiseen tavallaan omalla maaperillé, koska hairitty joutuu mukaan peliin, johon
osallistumiseen hineltd ei ole kysytty lupaa. Héiritsijd saa usein pelikaverin, joskus vastentahtoisen
ja joskus innokkaankin vastapelaajan. Héirintétilanteessa ollaan usein perusasioiden dérelld, silld
tilanteen sisdlt6jd ei voi tietdd ennen kuin tapahtuma on tapahtunut. Hairitty joutuu 1htemiin
héiritsijdn kanssa toimintaan, jossa he yhdessa joutuvat tutkimaan tilanteen ehtojen pitavyytta.
Hairitty lapsi ei voi hakea turvaa sdénndisti tai oikeudenmukaisuudesta. Héiritsemiselld voi mitata

omia ja muiden rajoja.

Millainen on sitten lapsi, joka nidkee muuttavansa hiiritsemistilannetta? Kaikkein korkein
korrelaatio 10ytyi muuttavien vastausten yhteenlasketun méérén (katso liite 1) ja
héiritsemistilanteen muuttavan vastauksen vililld. Korrelaatio on .583 (p=.000). Tdma4 tarkoittaa
sitd, ettd hiiritsemistilanteen muuttavasti hahmottava lapsi ndkee muutkin tilanteet muuttavasti. Voi
sanoa ettd tdllainen lapsi on pdivikodin tilanteissa muutosorientoitunut. Hén nikee asiat

muuttuvina.

Nayttad siltd, ettd muuttuvien tilanteiden hahmottaminen ei vaikuta ainoastaan sithen miten lapset
yleensd nidkevit paivikotitilanteita, vaan my0s sithen miten lapset kayttiytyvit. Opettajat arvioivat
lapsia sen suhteen, miten paljon lapsi madrittdé kaikkien puolesta mitd kulloinkin tehddén eli miten
paljon lapsi kéyttdd vaikutusvaltaansa. Tatd ominaisuutta mitattiin asteikolla yhdesti kuuteen (katso
liite 3, opettajien arviointilomake). Korrelaatio hdiritsemistilanteen muuttavan hahmottamisen
kanssa on .346 (p=.004). Nama4 arviot ovat kokonaan toisistaan riippumattomista ldhteistd. Opettajat
eivit tienneet lasten haastatteluvastauksista mitidin eikd vastausten koodaaja ollut nihnyt opettajien
arvioita. Lapsen keskeiseen toimintaan liittyva kahden erillisen mittarin muuttujien vahva
korrelaatio puhuu sen puolesta, ettd lasten tavalla hahmottaa muutos on todellista vaikutusta lasten
paiviakotikayttdytymiseen. Enemmain muutosta hdiritsemistilanteessa hahmottavat lapset
nayttdytyvét opettajien arvioissa tavallista enemman tilanteen ehtoja mééarittdvana lapsena. Téssa
tapauksessa lasten tapa muuttaa tilannetta on opettajien arvion mukaan tavallista useammin toisten
lasten dominointi. Tilanteitahan voi muuttaa my0s yhteistydssa tai vaikkapa suostuttelemalla, mutta

tassd tapauksessa opettajien arviointi viittaa lasten hallitsevaan tapaan toimia tilanteissa.

Nayttad myos siltd, ettd lasten tapa hahmottaa ei ainoastaan vaikuta hdnen toimintatapaansa lasten

kanssa, vaan lasten muutoksen hahmotustavalla on vaikutusta myds aikuisten kiyttdytymiseen.



Jokaisen lasten havainnoinnin yhteydessé kirjattiin muistiin myos lasta lahimpéné olevan aikuisen
toiminta (katse liite 2, kohta G). Jos lapsella esiintyy runsaasti hiiritsemistilannetta muuttavia
strategioita, aikuisen toiminta suuntautuu tavallista useammin kokonaisuuteen, siini ei voi erottaa
yhté erillistd elementtid. Tdma luokitus tarkoittaa, ettd aikuisen toiminta on niin monisyista
tarkkailuhetkelld, ettd yhtd toiminnan luokkaa ei voi erikseen erottaa. Korrelaatio on .266 (p=.039).
Kaytdnnossa yhteys tarkoittaa, ettd mitd enemman lapsi hahmottaa hairintdtilanteessa
muutosstrategioita, sitd useammin havainnot aikuisen toiminnasta liittyvét vuorovaikutukseen
monisyisen kokonaisuuden kanssa. Lapsen runsaampi muutoksen hahmotus on siis yhteydessé
aikuisen monimuotoiseen toimintaan. Toisin sanoen muutoksen nékevin lapsen ldheisyydessi

aikuisen toiminta on monimutkaisempaa.

Lasten ikd néyttaa korreloivan positiivisesti hdirintitilanteen muuttamisen hahmottamisen kanssa,
korrelaatio .357 (p=.002). Eli vanhemmat lapset ndyttdvit hahmottavan hiirintdtilanteet
muutettavina. Tamaé lienee luonnollista. [sommat lapset péarjddvit lasten vélisissi ristiriitatilanteissa
jo silla, ettd heilld on fyysinen etulyOntiasema. Ikd on taustamuuttujana sen kaltainen, ettd on syyta
tarkastella sen yhteyttd muihin muuttujiin. Havainnoinnissa lapsen iké korreloi lapsen ldhikontaktin
idn kanssa .700 (p=.000) eli melkein puolet lapsen toisiin lapsiin orientoitumisesta liittyy lapsen
ikddn. Niin ollen lapsen iké voi olla véliintuleva muuttuja monissa yhteyksissd. Sen vuoksi
laskettiin myds em. muuttujien osittaiskorrelaatiot, joissa idn vaikutus oli vakioitu. Yleisen
muutoksen hahmotuksen korrelaation tai opettajan kokonaisuuteen liittyvan toiminnan
merkitsevyyteen ei lapsen idlld ollut vaikutusta. Sen sijaan lapsen dominoivan kdyttdytymisen ja
héirintitilanteen muutoksen hahmottamisen yhteys véheni, korrelaatio .247 (p=.061). Néin ollen

lasten ikd ja dominoivuus voivat olla hdirintétilanteiden hahmotuksessa toisiinsa liittyvié tekijoita.

Lapsen lahikontakti

Kullakin havainnointikerralla kirjattiin ylos lapsen l&hin lapsikontakti jos sellainen oli havaittavissa
(katso liitteen kaksi havainnointimittarin kohtaa E). Tama tarkoittaa toista lasta, johon lapsen sen
hetkinen toiminta tai huomio kaikkein runsaimmin liittyy havaintohetkelld. Téllaisten havaintojen
osuus kaikista havainnointikerroista oli 49,5 %. Jos ldhikontaktia ei pystytty nimedmaéén, se saattoi
tarkoittaa esimerkiksi, ettd lapsi seurasi aikuista, lapsi toimi yksinéén tai toiminta tapahtui niin
tiiviissa lapsiryhmadssé, ettei yhté lasta voinut erottaa lahikontaktiksi. Aineiston analyysivaiheessa

havaintomatriisin kuhunkin havaintoon liitettiin kunkin ldhikontaktin muuttujat (831 kappaletta).



Témain jilkeen laskettiin yhteen kunkin lapsen (73 kappaletta) 1dhikontaktien jokaisen muuttujan
keskimddrdinen osuus. Néin saatiin aikaan profiili, joka kuvaa minkilaisten lasten kanssa lapsella
on tapana toimia ja minkélaiseen toimintaan lapsi hakeutuu tai ajautuu. Saadaan tietoja lapsen

muutoksen hahmotuksen ja sosiaalisen ympariston laadun vilisistd yhteyksista.

Haiirintd- ja kiusaamistilanteessa tilannetta muuttavan vastauksen antanut lapsen 1dhikontakti on
tavallista useammin idltddn vanhempi, korrelaatio .345 (p=.007). Vanhempi lapsi ndkee
muuttavansa hiiritsemistilannetta tavallista useammin. Tdmén ilmion selitys lienee yksinkertainen.
Isommilla lapsilla yksinkertaisesti on pdivékodin leikkitilanteissa enemmaén vaikutusvaltaa. Koska
samanikaiisilld lapsilla on vahva taipumus olla toistensa kanssa tekemisissi, tdytyy iké ottaa

huomioon myds muita muuttujia arvioitaessa.

Haéirintétilanteen muuttavasti hahmottava lapsi 16ytyy useammin sellaisen lapsen seurasta, jonka
opettajat arvioivat tavallista useammin kdyttavén vaikutusvaltaansa (katso liite 3 kohta 3).
Korrelaatio on .346 (p=.007). Tama korrelaatio ndyttdd olevan yhteydessi lapsen ikéén silld idn
vakioiminen vihentdd yhteyden merkityksettoméksi (korrelaatio .183, p=.166). Kysymyksessa
saattaa olla viliintuleva muuttuja, opettajien taipumus arvioida vanhemmat lapset paivikodissa

dominoivammiksi, korrelaatio .288, p=.014).

Hairitsemistilanteen ehtoja muuttavan lapsen ldhikontakti leikkii tavallista useammin
saantoleikkejé, korrelaatio .266 (p=.038). Tamékin ndyttii liittyvdn vahvasti lapsen ikdén. Kun
osittaiskorrelaatiolla vakioidaan lapsen idn merkitys, ei séddntoleikeillé endd ole yhteyttd lapsen
muuttavaan hahmotukseen (korrelaatio vain .072, p=.587) . Kysymyksessé lienee siis vanhemman
lapsen taipumus leikkid muita runsaammin sééntoleikkejd. Tama taipumus heijastuu sitten
héiritsemistilanteeseen, koska héiritsemistilanteen ehtoja muuttava lapsi on keskiméérin muita

vanhempi.

Havainnoinnissa yksi joka kerta muistiinmerkitty muuttuja oli lapsen tarkkaavaisuuden
suuntaaminen. Suuntautuiko lapsen huomio tarkkailuhetkelld ei-sosiaaliseen kohteeseen, aikuiseen,
toiseen lapseen, useampaan lapseen vai kokonaistilanteeseen(katso liite 2, kohta D).
Hairintitilannetta muuttavasti hahmottavan lapsen lahikontakti suuntasi tarkkaavaisuutensa
tavallista harvemmin toiseen lapseen, korrelaatio -.321 (p=.012). Kun lapsi suuntaa
tarkkaavaisuuteensa padasiassa toiseen lapseen, hdn on useimmiten tdmén lapsen kanssa

kahdestaan. Jos lapsia olisi useampia, tarkkaavaisuus tulisi helposti kirjatuksi luokkaa “useampi



lapsi” kuuluvaksi. Eli mitd enemmaén lapsi hahmottaa hdirintatilanteen muutosta, sitd vihemmain
hin leikkii lapsen kanssa, joka on erilldén ryhmaisté, kahdestaan jonkun toisen lapsen kanssa. Tami
vaikutus vain korostuu kun ién merkitys vakioidaan, korrelaatio -.414 (p=.001). Nayttaa silta, ettd
ristiriitoihin tarttuvat lapset ja sellaiset lapset, jotka keskittyvit vain yhteen lapseen kerrallaan,
kohtaavat pdividkodissa toisensa muita harvemmin. On ymmarrettévad, ettd konflikteihin
orientoituneet lasten ja kiinteddn yhteyteen toisen kanssa orientoituneet lasten on vaikea tulla
toimeen keskenddn. Héiritsemisen kohtaavat lapset ja tiiviin lapsikontaktin omaavat lapset etsivit
tilanteesta eri asioita ja nikevit tilanteet eri tavalla. Hiiritsemiseen suuntautuvat lapset eivit
suuntaudu harmoniseen yhteistoimintaan kahden kesken. Namaé erilaiset lapset ndkevét pdivikodin
eri tavalla, toimivat paivikodissa eri tavalla ja ehkéd hankkimiensa kokemuksien takia kehittyvét eri
tavalla. Pdivékoti ei ole vain yksi kasvualusta, vaan lapsi orientoituu omalla tavallaan helpommin
tietynlaisiin tilanteisiin. Nissé erilaisissa tilanteissa ja ndkemyksissé toiset ndkemykset ja
toimintatavat saavat ravintoa ja toiset kuihtuvat. Mika on toiminnan muotoutumisen ja timén
muotoutumisen hahmottamisen vélinen yhteys? Kun lapsella on nikemys ettd todellisuus on
mahdollisesti muutettavissa, timé nikemys saa todellisuuden muuttumaan. Tillainen lapsi eldd
toisenlaisessa todellisuudessa, joka maérittyy vasta kun toiminta on tapahtunut. Opittavat asiat
my0s voidaan 16ytdd vasta kun niitd on tarkasteltu ja koeteltu. Téll6in konstruktivistisen
ajattelutavan markkinoima aktiivisuus saa aivan uuden sisdllon. Aktiivisuutta ei tarvita uuden
tiedon omaksumiseksi, vaan aktiivisuus on osatekija uudenlaisia ilmioiti sisdltavin todellisuuden

kanssa tarvittavien tyokalujen kehittdimisessa.

Tati taustaa vasten Galperinin (1976, 160) ajatus, ettd orientaatiotoiminnan perusmenetelmé on sen
muodostumisen selvittdminen, saa uutta syvyyttd. Kun lapsi muuttaa todellisuutta, hin myos oppii
erilaisia asioita. Asiat joihin lapsi on kontaktissa, ndyttiytyvét ja myos kehittyvit eri tavalla.
Enemmain muuttavasti hahmottavat lapset oppivat enemmén sellaisia asioita, jotka eivit ilmenisi

lainkaan, ellei lapsi olisi ollut mukana niitd synnyttamassa.

1990-luvulla ja uudella vuosituhannella lasten todellisuutta muuttava toiminta on noussut entista
enemmén esille. Esimerkiksi Karlsson (2000) kuvaa, miten lasten todellinen osallisuus seki
vaikuttamisen mahdollisuudet kdytdnnon suunnittelussa ja toiminnassa lisddntyvét, kun aikuinen
saa kontaktin lapsen mielikuviin. Hujala, Parrila, Lindberg, Nivala, Tauriainen ja Vartiainen (1999)
korostavat, ettéd lapsi ei ole vain ympériston vaikutuksen alainen, vaan hin, itse erottamattomana

osana systeemid, vaikuttaa olemassaolollaan systeemin toimintoihin. Himmentavésti sekd Karlsson



ettd Hujala ym. pohjaavat oppimisen teoriassaan konstruktiiviseen ldhestymistapaan.

Konstruktivismihan pohjaa vahvasti lapsen kehittymisen traditioon (vrt. Reunamo 1988).

Konstruktivismin pohjalta ponnistettaessa lapsen aktiivisuus jad valttdiméttd omaksumisen
aktiivisuudeksi, ei muuttamisen. Konstruktivismissa aikuisten tehtévina on auttaa lapsia vdha
vahéltd yhd paremmin arvioimaan omaa ymmartdmistddn, tunnistamaan aukkokohtia tiedoissaan ja
taidoissaan, ymmaértdméadn omia toimintatapojaan ja motivaatioitaan. Kun lapsen oma toiminta on
kehityksessé keskeistd, aikuisten rooliksi tulee yhé keskeisemmin auttaa lapsia kohti yha
itsendisempéd tyoskentelyd ja itsesdételyd, jatkuvasti korostaen ymmaértamisen merkitystd seka
metakognitiivisten valmiuksien ja itsereflektion roolia. Opettajan keskeiseni tehtdvind ndyttaytyy
talloin ymmartdmisen opettaminen. Opettaja on virikkeiden antaja, malli ja kognitiivisten
ristiriitojen késittelijd. (vrt. von Wright 1996). Hytonen & Krokfors kéyttavit tillaisesta
oppimiskdsityksestd termid kontekstuaalinen oppimiskasitys. Heidédn tutkimuksensa mukaan
helsinkildisten péivikotien tyontekijoiden oppimiskisityksissd painottuvat varsin voimakkaasti
lapsikeskeinen sekd kontekstuaalinen oppimiskésitys. Hallitsevassa asemassa opettajien
pedagogisessa ajattelussa asettuvat yksiléiden ainutkertaisuus ja erilaisuus, mutta myos lasten

yhteisten kokemusten merkitys ja heiddn sitoutumisensa yhteisoon.(Hytonen & Krokfors 2002, 29.)

Kun ldhtokohtana on, etti tilanteita ei voi méaritelld ottamatta huomioon lasten tilanteita muuttavaa
osuutta, toimintatavat saavat sisdltonsd ja muotonsa vasta vuorovaikutuksessa. Tima asettaa uusia
haasteita oppimiskasitykselle. Kasvattajan tehtiviné ei ole tilldin endd auttaa lasta ymmartimaan
ympériston ilmiditd, vaan auttaa lasta saamaan kontakti ympériston muuttuviin
toimintamekanismeihin, jotta lapsi harjaantuisi mielekkaésti osallistumaan itsensé kannalta
tarkeiden systeemien kehittymiseen ja muuttumiseen. Kasvattajan tehtdvéksi tulee osallistuminen
toimintojen muotoutumiseen yhdessé lapsen kanssa. Vasta kun kasvattaja nékee lapsen oman
todellisuutensa tekijdnd, hin voi tietoisesti olla mukana lapsen timénkaltaisessa kehityksessa.
Kasvattajan ensisijaiseksi tehtdviksi tulee kyky hahmottaa ja saada kontakti lapsen kannalta
relevanttien toimintasysteemien kehitykseen. Kasvattajan tehtiavéksi tulee saada kiinni
tapahtumista, pysyd mukana tilanteiden muuttumisessa, jotta hin voi antaa oman panoksensa
tilanteiden kehitykseen. Lapsen kannalta on tarked testata omia mielikuviaan todellisuudessa ja
saada aiheuttamastaan muutoksesta palautetta. Harjaantumalla muuttamaan maailmaa lapsi voi

saada kontaktin oman eldménsi dynamiikkaan.
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Liitteet

Liite 1. Muutoksenhahmotuksen mittari

1. Ajatellaan ettd olet leikkiméssa ja ettd jollain toisella onkin juuri se tavara jonka itse haluaisit?

Miti teet?

2. Mité sind sitten teet kun olet leikkimédssa ja joku tulee hiiritseméén sinua ja keskeyttiméén sun

leikkid?

3. Ajatellaan ettd olet leikkiméassd jonkun kanssa ja toinen haluaakin vaihtaa leikkid. Mité siné teet?

4. Mitis sitten jos kaveri ei suostukaan leikkiméén sun kanssa? Miti teet?

5. Ajatellaan semmosta tilannetta ettd joku tulee kiusaamaan sinua. Miti sind sitten teet?

6. Kun tulee semmoinen tilanne etti aikuinen tulee keskevyttdméin ja lopettamaan sun leikkié niin

mité sind sitten teet?

7. Ajatellaan ettd olet leikkiméssd kaverin kanssa ja sind haluaisitkin jo vaihtaa leikkid mutta kaveri

el. Mité siné teet?

8. Mitis sitten jos paivikodissa kdy niin, ettd aikuinen ei suostu leikkimdin sun kanssa. Miti teet?

9. Ajatellaan etti olet pelaamassa pelid jonkun kanssa ja toinen ei noudata pelin sddntdjd. Miti

sitten teet?

10. Mitds sitten jos olet juuri tekeméssd jotain tirkedd tyoté ja joku tulee hdiritsemédn sinua, niin

mitd teet?
11. Ajattele sellaista tilannetta ettd tydsi menee pilalle ja sind epdonnistut. Mité sind teet silloin?
12. Mité siné teet jos joku vie sulta sun tavarasi?

13. Ajattele ettd paiviakodissa aikuinen hermostuu sinuun ja moittii sua. Mitd siné sitten teet?

14. Péaivdkodista ei saa ldhted yksin kotiin kesken pdivén mutta sind haluaisit jo kotiin. Miti sind

sitten teet?

15. Mités jos sind jddt pdivikodissa muitten keskelld yksin? Mité teet?

(Toiminnan ehto, johon luokitus perustuu, on alleviivattu)



Liite 2. Toteutunut havainnointiluettelo

A. Piivikotitoiminnan yleiset puitteet:

1.Vapaa toiminta, leikki (tapahtuu sisilla,
lapsi voi ainakin jossain méérin valita
toimintansa, kenen kanssa leikkii ja miten
kauan)

2. Ruokailu (aamupala ja lounas, ruokailua on
myds ruuan odotus, ruuan annostelu ja muu
odottaminen. Jos esim. ruokailua odotettaessa
lauletaan tai katsotaan kalenteria yhteisesti,
toiminta kirjataan ohjatuksi toiminnaksi)

3. Perushoito (pukeminen, riisuminen,
vaatehuolto, WC, puhtaus)

4. Ulkoleikki (usein paivikodin pihalla, jos
aikuinen ohjaa pelid tai leikkid, kyseesséd on
ohjattu toiminta, Aikuisen ohjaama retki on
ohjattua toimintaa joka voi siséltdd vapaan
ulkoleikin hetkid)

5. Ohjattu toiminta (toimintaa jonka aikuinen
on suunnitellut tai toimintaa johon aikuinen
on liittynyt tuomalla sithen kasvatuksellisen
elementin, esim. jumppa, maalaus,
opetuskeskustelut, tehtdvien teko, opetus)

B. Lapsen toiminta:

1. Ryhmén mukainen (sy6 ruokailtaessa,
pukee puettaessa). Ei voi nimetd yleisistd
puitteista eroavaa toimintaa.

2. Ryhmén mukainen (esim. syo
ruokailtaessa) + muu toiminta (keskustelee)
3. Orientoituminen (harhailu, tarkkailu,
odotus)

4. Esineiden, materiaalien késittely yksin
(esim. esineleikki )

5. Esineiden, materiaalien kasittely yhdessa
(esim. majan rakentaminen)

6. Yhdesséolo (esim. keskustelu, yhdessa
kulkeminen)

7. Roolileikki (esim. kauppaleikki,
Hamahakkimies)

8. Saantoleikki, peli (esim. jalkapallo, Afrikan
tahti)

9. Seuraa esitysti (kirja, video satukasetti,
ndytelmad, loru, satu)

10.Tyotehtdva, erillinen tehtdva (esim.
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apulainen ruokailussa, itsendiset
esiopetustehtavit

11. Kielletty, sopimaton toiminta (esim.
kiusaaminen, rikkominen)

12. Muu (mikd? ehkd myohempi luokitus,
siséltdd paljon odotustilanteita)

C. Lapsi muuttuu ymparistossi.

1. Lapsi mukautuu toiminnan ehtoon, ei
muuta sitd(rooli, sdanndt, intressit, toiminnan
laatu)

2. Eri osapuolten toiminnan ehtoja
muokataan, yhteinen muuttuminen (rooli,
saanndt, intressit, toiminnan laatu)

3. Lapsi mukauttaa muut toiminnan ehtoon,
muut muuttuvat (rooli, sddnndt, intressit,
toiminnan laatu)

4. Lapsella ei havaittavia yhteyksid muihin,
oma konteksti, erillisyys (tdima luokka jai
tyhjéksi)

D Tarkkaavaisuuden suuntautuminen

1. Ei-sosiaalinen kohde (esim. lelut, hiekka,
autot)

2. Aikuinen (esim. seuraa aikuisen lukemaa
kirjaa, keskustelee kahdestaan aikuisen
kanssa)

3. Lapsi (huomion kohteena vain yksi lapsi.
Lapsella saattaa olla tilanteessa leluja ja hin
voi huomioida lapsen ohella myds ei-
sosiaalisia kohteita)

4. Usea lapsi (huomion kohteena 2 tai
useampia lapsia. Tilanteessa voi olla mukana
leluja tai muita ei-sosiaalisia elementteja,
mutta ei aikuisia)

5. Kokonaistilanne (Tilanne on niin monia
aineksia sisdltidva, ettd yhtd huomion kohdetta
el voi erottaa. Tilanne voi siséltda lapsia,
aikuisia, esineitd. Yleensd tapahtuma on
jonkinlainen dynaaminen kokonaisuus)

E Lahin sosiaalinen kontakti (jos on)
(Kirjataan havainnoitaessa lapsen nimi,
lapsikohtaisen toimintojen koonnin ja



analyysin jélkeen liitetdén kontaktihenkilon
tiedot tapahtumatietoihin.)

F Lahimmin aikuisen etiisyys metreini
G. Lihimmiin aikuisen toiminta

1. Jarjestelee, keskustelee aikuisen kanssa (ei
lapsikontaktia)

2. Kokonaisuus, ei voi erottaa eri elementteja
3. Tarkkailee lapsia

4. Mukautuu lapsen toimintaan

5. Muokkaa toimintaa yhdessé lapsen kanssa
6. Mukauttaa lapsia

H. Orientoituminen tarkkailtavaan lapseen
1. Ei (14hin aikuinen ei katso tarkkailtavaa
lasta)

2. Kylla (1&hin aikuinen katsoo tarkkailtavaa
lasta)

I: Havainnon tekohetki

1. 8.00-8.30
2.8.30-9.00
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3.9.00-9.30
4.9.30-10.00
5.10.00-10.30
6.10.30-11.00
7.11.00-11.30
8.11.30-12.00

J. Lapsen sitoutuneisuus (muuttuja mukana
vain neljannen péivikodin havainnoinnissa)

1. Ei toimintaa, poissaoleva, rutiini
2.Toistuvasti keskeytyva toiminta,
vaikeustaso ei vastaa lapsen kykyja,
puolihuolimattomuus

3. Jossain méérin jatkuva toiminta, ei
ponnistelua, lapsi tekee asioita mutta asiat
eivit tee mitdén lapselle

4. Intensiivisi hetkia sisdltdvi toiminta,
sitoutunut vihintidin puolet tarkkailun
kestosta tai keskittynyt mutta yksinkertainen
tehtidva

5. Pitkdkestoinen intensiivinen toiminta,
runsaasti keskittymisti, sinnikkyyttd, energiaa
ja monimutkaisuutta.



Liite 3. Opettajien arviointikaavake

Lapsen nimi:

Lapsen ika: vuotta kuukautta.
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Kuvauksen sopivuus lapseen:

Ei sovi
lainkaan

Sopii
huonos
ti

Sopii
melko
huonos
ti

Sopii
melko
hyvin

Sopii
hyvin

Sopii
erittain
hyvin

Lapsi eristyy eikd tunnu olevan kontaktissa
muiden kanssa

Lapsi on mukana toiminnassa, mutta mukautuu,
el tee aloitteita.

Lapsi médrittad kaikkien puolesta mité
kulloinkin tehdédén, kdyttad vaikutusvaltaansa.

Lapsi on toiminnan kehityksen keskipisteess,
kehittdd tapahtumia vuorovaikutuksessa.

Lapsi on sosiaalisesti taitava. Erilaiset tilanteet,
intressit ja tunnelmat eivét ole hénelle este.

Lapsi on sosiaalisesti idearikas.
Toimintatapojen niukkuus ei rajoita lasta.

Lapsi on sosiaalisesti rohkea. Pelko ei rajoita
hénen toimintaansa.

Lapsi on sosiaalisesti sensitiivinen. Toisten
tilanteen huomiointi ei ole hénelle vaikeaa.




