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KORJATUN NETTIVERSION ESIPUHE

Ajattelu alkaa ihmetyksestd -kirja ilmestyy nyt 4. painoksena nettiversiona syystd, ettd
sitd on vield kaivattu ja melko suuri osa kirjan teksteistd ovat edelleen ajankohtaisia.
Olemme muokanneet tiettyjd osia uuteen muotoon.

Ehkéi suurimman eron, viidentoista vuoden takaisiin tietoihin verrattuna, ovat tuottaneet
kaikki ne ilahduttavat ja usein my06s mullistavat kokemukset ja kehittimishankeet joihin
olemme saaneet osallistua. Stakesin verkostohankkeet Kuperkeikat, Satukeikat ja Lapset
kertovat ovat tuottaneet runsaasti aivan uutta tietoa niin pienten kuin isompien lasten
ajatuksista ja tavasta toimia. Samoin ovat vakiintuneet ne vilineet, sadutusmenetelma
muunnelmineen, joiden varaan rakentuu kuunteleva ja osallisuutta edistidva ilmapiiri
ithmisten kesken. Sadutusmenetelmasti, kaikkine sen variaatioineen, on muodostonut
viyld niin luovuuteen kuin ongelmien ratkaisemiseenkin.

Jos tidnd pdivind aloittaisin Ajattelu alkaa ihmetyksesti kirjan kirjoittamisen, kertoisin
ensin saduttavasta tydotteesta ja lihestymistavasta ja vasta sitten tiedosta, oppimisesta,
leikisti ja pienryhmitoiminnasta. Kertoisin myos siitd, miten sadutusmenetelmai
kiyttamalld kaksi tai useampi ihminen, niin lapset kuin aikuisetkin 10ytivit toisistaan
yksilollisid piirteitd, joita ei arjen kiireissd huomaa. Nédiden vuosien aikana ovat idsté
riippumatta kaikkien ihmisten alati uusiutuvat luovat resurssit tulleet nikyviksi.

Kirjan lopussa on monia kédytinnon esimerkkid, joita tdnd pdivédnd soveltaisin toisin, ja
lahtisin aina ensin osallistujien ajatuksista ja tuntemuksista litkkeelle. Kéyttdisin
huomattavasti enemmin aikaa itse tilanteiden suunnitteluun, ja jéttdisin sisdllon
prosessoinnin osallistujille. Kéyttdisin vihemmin suunnitteluaikaa valmiitten tehtdvien
hiomiseen ja luottaisin enemmén lasten tai aikuisten luovuuden voimaan.

Toivotan antoisaa yhteisollistd pienryhmétyoskentelyid saduttavassa ja kaikkien ajatuksia
huomioivassa ilmapiirissé.

Tervalammella 11.11.2004

Neoniea Rihels



ESIPUHE

Lasten kanssa olemme suunnistaneet Linnunradan tdhtisumuissa, kurkistaneet esi-isien
luoliin, olemme uppoutuneet solujen sisuksiin ja lentdneet mielikuvien ihmemaahan.

Tami teos kasittelee ajattelun kehittymistd. Opiskelumateriaali nojautuu dynaamiseen
tietokisitykseen. Ydinkisitteitd tarkastellaan prosesseja analysoivan tutkimuskielen
avulla. Ihmettelemme, kuvittelemme ja tutkimme lasten ja aikuisten ryhmissa.
Syvennymme poikkitieteellisiin athekokonaisuuksiin tutkimuksen, taiteen ja
mielikuvituksen keinoin. Tavoitteemme on, ettd lasten raikas ja kyselevé suhtautuminen
sdilyisi heidén ajattelunsa vilineend. Lapsen ja aikuisen oman ajattelun kehittyminen on
etusijalla.

Esittelemme lasten kanssa tehtyé tyotd. Ajatuksia on kehitelty yhdeksin kokeiluvuoden
aikana. TyOn tuloksia on kirjattu kahteen tutkimukseen; Monika Riihelidn (1989) Lasten
ryhméoppiminen ja aikakisite sekd Liisa Karlssonin (1990) Ryhmioppimisen
oppimis-opettamisprosessi. Kehittelyssd on ollut mukana useita ala-asteen kouluja.
Kokeiluja on tehty my6s yldasteen kouluissa ja pdivikodeissa.

Opettajista ja koulupsykologeista koostuvissa ryhmissé on selvitelty, miten haluamme
tyotimme muuttaa. Olemme vuosien aikana joutuneet palaamaan niihin perusperiaat-
teisiin, joihin kehittimistydmme pohjaa. Olemme muuttaneet ja uudelleen arvioineet
kisitteiden siséltdd ja merkitystd, olemme lisdnneet ja vaihtaneet kisitteita.

Tyomme keskeisid ldhtokohtia ovat ilo ja tasa-arvo. [lo herittdd ja ikdvyys tyrehdyttda
mielikuvituksen ja oppimisen halun. Niyttii siltd, ettd yksi suurimpia karikkoja
kasvatustyon muuttamisessa on aikuisen ja lapsen vilisen tasa-arvon puuttuminen.
Ihminen suhtautuu usein alistavasti itseddn heikompaan, ja niinpi ndkemys luomakunnan
herrasta saattaa olla osa siti valtastruktuuria, joka vallitsee ensimmaisen ja kolmannen
maailman kansojen, naisen ja miehen, aikuisten ja lasten, tietdvien ja tietdmittomien
vililld. Kasvatuksen ja opetuksen valtarakenteiden ympérilld on edelleen vahva tabujen
verkko.

Emme esitd pysyvid totuuksia emmeki niksejd opetuksen helpottamiseksi. Ihmiset ja
tilanteet ovat erilaisia, ja jokainen joutuu itse ratkaisemaan sen, miten toimii. Peter
Weirin elokuvassa “Kuolleiden runoilijoiden seura” ankaran yksityiskoulun
kirjallisuuden opettaja nousi ensimmaiselld tunnilla kateederin poydille seisomaan. Hén
kysyi holmistyneiltd pojilta: "Miksi mind seison tdédlld?" Kukaan ei osannut vastata.
Opettaja sanoi: "Tulkaa tekin tinne poydélle katsomaan, miltd maailma tiiltd kédsin
ndyttdd. Kun tarkastelee tuttuakin tutumpaa asiaa toisesta nikokulmasta, voi siitd 10ytda
aivan uudenlaisia piirteitd."

Aikuisen kasvatus- ja opetustyon tarkastelutapa kaipaa rinnalleen lapsen ndkokulman.
Halusimme etsiytyd lapsen ajatusmaailmaan, hdnen tapaansa opiskella ja oppia, tutkia ja
10ytdd uvutta. Lapsi pohtii ongelmia ja kiinnostuu asioista eri tavalla kuin aikuinen.



Koska kasvattaminen on aina yhteisty6td, sen muuttaminen edellyttii dialogia.
Tyo6ryhmén tuki ja kriittinen arvio antaa toiminnalle jatkuvan kehittimisen mahdolli-
suuden. Mielestimme jokainen voi olla oman tyonsa tutkija ja kehittdja.

Opettaminen ja oppiminen voisivat olla tutkivan tyoprosessin kaksi puolta. Opettaja,
aikuinen, on tutkimustilanteen ja vilineiden suunnittelija ja jarjestdjd. Hinelld on oma
tutkimisen kohteensa hypoteeseineen, kokeiluineen ja arviointeineen (w -> x). Oppijalla,
lapsella, on toinen tyon kohde (y -> z) ja toisenlaiset tyovilineet. Molemmat etsivét
vastauksia itselleen ennestidin tuntemattomiin asioihin. Esim. lasten tutkiessa puissa
tapahtuvia muutoksia, aikuinen voi tarkkailla lasten tapoja 16ytii heille uusia ndkdkulmia
tai seurata lasten yhteistoiminnallisen oppimisen edistymista.

Kirja on tarkoitettu pddasiassa paivihoidon, esiopetuksen ja koulun 4—13 -vuotiaiden
kasvatukseen ja opetukseen. Tissi esitetyt lasten tutkimustehtédvit sopivat hyvin esiope-
tuksen niveltamiseen alkuopetukseen. Tietoja voi soveltaa myods muilla kouluasteilla,
erityisopetuksessa, aikuisopiskelussa, lasten- ja nuorisohuoltolaitoksissa sekd vapaa-ajan
toiminnassa.

Ajattelu alkaa ihmetyksestd -kirja siséltii teoriaosan, lasten ja opettajan
tutkimusmateriaalin sekd Aikakortti-haastattelumenetelmén.

Kehittdmistyotd ovat taloudellisesti tukeneet Suomen Akatemia, Opetushallitus (ent.
Kouluhallitus), Sosiaali- ja Terveyshallitus (ent. Sosiaalihallitus), Oscar Oflunds Stiftelse
ja Helsingin sekd Vantaan koulutoimet.

Tydmme on ollut seikkailu lasten maailmaan seké lasten ja aikuisten vélisiin suhteisiin.
Toivomme, ettid lukija, joka ottaa kirjan kiteensd, jatkaa sen kirjoittamista omilla
ajatuksillaan.

12.12.1990
Liisa Karlsson & Monika Riiheld



I. TEORIAOSA

AJATTELU

"Sitd ajattelee, kun tulee jotakin mieleen", sanoo kolmevuotias Tero. "Ihmettelen sitd,
miten timd maailma on voinut syntyd", kertoo viisivuotias Sanna. "Kun ajattelee, pdéd on
pehmed. Tuntuu kuin olisi itse sielld ajatuksissa”, kuvailee kuusivuotias Matti omaa
ajatteluaan. "Ajattelussa on se kiva asia, ettd ajatuksissa voi tehdi kaikkea sitéd, mitd ei
voi todellisuudessa, esimerkiksi kehittdd lentidvén auton tai poistaa painovoiman", kertoo
yksitoistavuotias Antti. Ja samanikédinen Heidi kuvailee ajattelua néin: "Ajattelu on pédédn
vaivaamista, pohtimista ja miettimistd. Ajattelin pienend monia mahdottomilta tuntuvia
asioita. Ajattelu alkaa aina tai melkein aina asiasta, jota en voi kisittdi. Kivintd on
ajatella mahdottomia asioita. Ihmettelen sellaisia asioita kuin mité tapahtuu, kun
maapallo réjahtdd." Yksitoistavuotias Mervi pohtii: "Minun mielestédni ajattelussa on se
hyvi puoli, ettd toiset eivit saa tietdd sitd, mitd mini ajattelen."”

Nidin lapset pohdiskelevat. Aikuiset ovat puolestaan tutkineet ajattelun kehittymistd mm.
logiikan ja kehityspsykologian kannalta. Sitd on tutkittu my6s vuorovaikutustilanteissa,
varhaiskasvatuksessa ja kouluoppimisessa. Kasvatuksen ja opetuksen keskeisin vaatimus
ajattelutaitojen kehittimisestd on myds meidén ldhtokohtamme.

Ajatteleminen on mutkikas asia, eikd siitd vield ole 10ytynyt yksimielisid kasityksia.
Yleisesti arvellaan, ettd lapsen ajattelu olisi aikuisen ajattelua rajoittuneempi. Oletetaan,
ettd lapsi ei itsendisesti pysty ajattelun taitojaan kehittiméén, vaan hin on kaikessa
riippuvainen aikuisen antamasta tiedosta. Nadkemyksemme on, ettei lasten ajattelu ole
aikuisen ajattelua huonompi, vaan se on erilaista. Lapsella on kaikki tarvittavat vilineet
kehittdd ajatteluaan. Aikuisen tehtédviksi jad jarjestdd lapsille tarkoituksenmukaisia vé-
lineitd ja tilaisuuksia leikeille ja tutkimuksille, joiden avulla lapsi itse kehittdd ajatteluaan.

Olemme koonneet joitakin ajattelua koskevia luonnehdintoja, jotka ovat olleet tyossdm-
me tirkeitd. Ajattelun kehittymistéd on kisitelty laajemmin Aikakortti-kisikirjassa.

Ajattelun perusrakenne on ihmisen iédsti ja syntyperistd riippumaton lajityypillinen omi-
naisuus. Lapsen ajattelu siséltdd jo varhain ldhes kaiken aikuistenkin ajatteluun kuuluvan
logiikan. Kyky ajatella on kuitenkin eri ihmisilld kehittynyt eri tavalla.

Havaintojen teko muodostaa tirkein osan ajattelusta. Ajattelemalla yhdistellddn ha-
vaintoja ja kokemuksia sekd luodaan mielteitd monitasoisiksi rakennelmiksi. Ajattelu ja
toiminta ovat sidoksissa toisiinsa. Ajattelu on valmius, jota voidaan harjaannuttaa ja opet-



taa. Varttuneemmille opiskelijoille soveltuvia ajattelun kehittimisohjelmia on lukuisia.
Pienet lapset rikastuttavat ajatteluaan pddasiassa kokeilemalla ja leikkimilla.

IThmetys

Ihmetys kasvattaa ajattelulle siivet. Ihmettely antaa mahdollisuuden tehdd monenlaisia
kysymyksid: viisaita, hassuja, tyhmié ja tuhmia. Ihmetellessdén yksilé valmistautuu tyos-
tamadn uusia ajattelun rakenneosia, sisdistiméadn ja késitteleméén niitd, liittiméaén niité jo
omaksuttuihin késitejdrjestelmiin. Jo opitut asiat nidyttaytyvit uudessa valossa. Ihmetys
houkuttelee my0s mielikuvituksen liikkeelle ja antaa ajattelulle lisdpontta.

Milloin ajattelu alkaa?

Seitseminvuotias Teemu huomasi aamulla varjolédiskén lattialla. "Misti toi tulee...? Al
niin, ikkunassa roikkuvasta padsidismunasta." Muutkin alkoivat pohtia asiaa ja tutkia,
miten varjo syntyy. "Joo. Piddsidismunasta se tulee." Tuntia myohemmin Teemu sanoi:
"Hei! Varjo on siirtynyt." Jouni: "Ei oo! Te valehtelette." Miia alkoi pohtia syytéd varjon
siirtymiseen: "Kato kun aurinko siirtyy, niin sit se varjokin siirtyy eri paikkaan." Lasten
vililld syntyi keskustelu siitd, miten varjo muuttaa paikkaa.

"Ajattelu alkaa asiasta, missd on ajattelemisen aihetta", kertoo yksitoistavuotias Hanna.
"Ajatukset alkavat ihmetyksesti, pahasta mielesti, hyvistd mielesti tai oikeastaan
kaikesta", sanoo samanikéinen Kirsti.

Uuden asian omaksumisen kimmokkeena on halu saada jirked tapahtumiin, halu 16ytda
tapahtumien mielekkyys ja merkitys. Pieni lapsi ldhestyy asioita usein ihmetellen, tehden
tilanteista oletuksia ja kokeillen oletuksiaan. Lapsella on jo varhain tavoitteita ja
padmaidrid. Hin haluaa tietdi, ja hdn haluaa tehdd. Nayttdd siltd, ettd lapsi oppii ensiksi
ymmadrtdmadn sitd, mitd muut tekevit, ja kdyttdd sitten tatd ymmarrystd apunaan saa-
dakseen jotain jdrked sithen, mitd muut sanovat. Jo vauvan ja perheenjidsenten
vuorovaikutus on tdynni yleistyksid, tosin ne harvoin ilmaistaan puhumalla. Niin eri
ilmaisumuotojen ja kielen sekd ajattelutaitojen monipuolistuminen liittyy kiintedsti kaik-
keen muuhun oppimiseen.

Ajattelun tyovilineet

Ihmisen ajattelun perusyksikko on kisite eli yleistys. Késitteiden merkitykset ja
kayttoyhteydet muuttuvat kokemusten ja tietojen karttuessa. Verbi "kdsittdada" on
merkinnyt "kiinni saamista", "kisin tavoittamista". Kisite on ajattelun tyovéline, jonka
avulla todellisuudesta "saadaan ote". Kisitteet eivit ole kerralla annettuja ja kiinteitid
ajatusmddreitd, vaan ne ikddn kuin muuntuvat toisikseen ja viittaavat aina myds muihin
késitteisiin. Yleistyksid muodostuu niin tiedostamattomassa kuin tietoisuudessakin.
Kehittyidkseen ne tarvitsevat mielikuvituksen lentoa, aistien havaintoja, tunteiden kirjoa,
vuorovaikutusta ja puhuttua kieltd. Késitteissd voidaan erottaa kokemusperdiset (empiiri-
set) ja teoreettiset (abstraktit) késitteet.



Seitseminvuotiaat lapset keskustelevat siitd, misti tietdd onko pdivi vai yo.

Kari: "Aurinko menee pilven taa, niin tulee yo."

Henna: "Niin se on."

Aikuinen: "Mai olen kuullut, ettd aurinko kiertdd maata."

Panu: "Ei se niin ole. Silloin me mentiis kattoon ja pulpetit tippuis."

Aikuinen: "M4 oon lukenut kirjasta, ettd aurinko kiertdd maata."

Roi: "Maa pyorii, mutt me ei tunneta sitd."

Kari: "Maa pyorii."

Janne: "YO on, kun maa on poispéin auringosta. Pdivd on, kun maa on aurinkoon péin."
Elsi: "Y0 on, kun kuu kiertdd maata, ja pdivé on, kun aurinko kiertdd maata."

Puhutun ja ei-puhuttujen Kielien kisitteet

Kisitteet irrotetaan usein koskemaan vain puhutun kielen yleistyksii. Jos ajattelu on
kisitejirjestelmien rakentelua ja kisite on yleistys, niin virien, ddnien, tuoksujen ja
tuntojen maailmassa tapahtuu sekd kokemuksen ettid havaintojen avulla jatkuvasti
yleistyksid, joita harvoin puetaan puhutun kielen sanoiksi. Pikemminkin ne vilitetddn
toisille ihmisille kuvina, rytmeini, eleind ja tuntemuksina. Yleistysten kehittyminen
liittyy my®s tunteisiin, ympirilld oleviin tilanteisiin tai sithen, miti ajattelija tekee.

Kokemusperiiiset Kisitteet

Kokemusperiiset kdsitteet syntyviit siten, ettd ihminen tekee havaintoja esineisti ja
1lmidistéd, vertailee niiden ulkoisia ominaisuuksia, luokittelee niitd ja antaa luokille nimid,
toisin sanoen siirrytddn havainnoista yleistyksiin. Téllaiset késitteet ovat kuvailevia. Ne
eivit kerro, miksi esineet ja ilmiot ovat sellaisia kuin ovat. Kokemusperiiset késitteet
muodostuvat aistien, tunteiden ja jiarkeilyn avulla. Kuvata voi sanoin, ajatuksin, virein,
muodoin, d4nin, mauin, hajuin, tuntein. Késitteet yhdistidvit samoja ilmioiti ja erottelevat
erilaisia.

Teoreettiset kasitteet

Teoreettiset kisitteet syntyvit siten, ettd ihminen etsii ilmididen syntyé ja alkuperdd,
niiden “alkusolua” ja ytimeni olevaa periaatetta. Ndin syntyy tietoa, joka késitetasolla
selittdd suuren méidrdan ndenndisesti erillisid yksittdisilmioitd. Voidaan siirtyid yleistyksistd
havaintoihin. Teoreettinen ajattelu sisdltdd pyrkimyksen nidhdi ilmion olennaisia piirteitd
sekd 1lmion suhteet muihin ilmi6ihin, joista sitten muodostuu késitejirjestelma. Eri
nikokulmia voidaan yhdistdd uudeksi késitteeksi, joka on loitompana kokemusperdisesti
kisitteestd. Tatd teoreettisten kédsitteiden verkkoa voi rakentaa kokeilemalla, jirkei-
lemilld, keskustelemalla, hankkimalla lisdd tietoa eri tietoldhteistd, pohtimalla,
tutkimalla, analysoimalla, eldaytymadlli, oivaltamalla, mielikuvituksen ja sattuman avulla,
uneksimalla ja intuitiolla.



KOKEMUSPERAINEN KASITE TEOREETTINEN KASITE
(kuvaileva) (selittdava)

Kissa Nisidkés

Tuoli Huonekalu

Rakkaus Hyvi haltija on antanut meille

rakkauden lahjan.

[llalla nukutaan. Illalla Nukkumatti hiipii sdngyn luo ja
heittdd unihiekkaa silmiin, ja silloin
nukuttaa.

[lalla aurinko laskee. Maapallo pyorii ja auringon valo

siirtyy maapallon pinnalla, mutta maa-
pallolta katsottuna néyttii siltd, kuin
aurinko liikkuisi taivaalla.

Nisidkds ja huonekalu ovat hyviksyttyjd yldkésitteitd. Sen sijaan nukahtamiseen liittyva
Nukkumatti-selitys ei ole yleisesti hyviksytty. Se kuvaa kuitenkin mielikuvituksen avulla
tapahtuvaa yleistamisti, késitteellistamistd. Ndma varhaiset ajatteluprosessit luovat
pohjaa aikuiselle tyypillisempéin teoretisointiin.

Yhdistyvi teoria ja kokemus

Laajat kokemukset eivit yksin riitd, ei myoskddn hyva teoreettinen tietdmys. Jos teoria
jai kovin irralleen kokemuksesta, meille kiy kuten Nalle Puh -kirjan (Hoff, 1984.) Kanil-
le:

"Kani on viisas", sanoi Puh miettivisti.

"Kylld", vastasi Nasu, "Kani on viisas".

"Ja hinelld on Aivot".

"Kylld", sanoi Nasu, "Kanilla on Aivot".

Sitten oli pitkd hiljaisuus.

"Mind luulen", sanoi Puh, "ettd juuri siksi hiin ei koskaan ymmérrd mitdén."

Ainoastaan kokemusperdisiin késitteisiin nojaava tieto jdd puutteelliseksi. Ihminen joutuu
helposti miljoonien yksittdistietojen vangiksi. Kdytdnnossd kokemusperdisten ja teoreet-

tisten késitteiden muodostuminen liittyy tiiviisti toinen toisiinsa.

Hanna tuli aamulla iloisena kouluun. Hin halusi kertoa hauskan yhteensattuman muille:
"Tiedtsd mitd ope, méd oon syntynyt ihan samana pédivédni, ku mulla on synttérit!"

Ihmisen tieto ei laajene vain tietoa lisdamaillé eiké taito vain harjoittelemalla. Tieto ja



10

taito, kisitteellinen ja toiminnallinen, teoreettinen ja kdytinnollinen, kehittyvét keskindi-
sessd vuorovaikutuksessa. Tietoa ja taitoa ei ndhda toisistaan erotettavissa olevina vaan
saman asian eri puolina. [lman taitoa ei tiedolla ole kovin suurta merkitysti, ja taitoon
sisdltyy aina my®0s tietoa. Esimerkiksi taide voidaan néhdi yhtend tiedon tarkas-
telukulmana.

Ajattelun kehittyminen

"Nyt kun mé oon néin iso, mun ei enii tarvitse pitdd silmid kiinni, kun mi ajattelen”,
sanoo kuusivuotias Pekka. "Nykyddn minulla on enemmén unelmia kuin silloin, kun olin
pieni. Haaveilen kuuluisuudesta ja ammatista, jonka haluaisin. En enii ajattele yhtd
lapsellisesti kuin ennen. Ajattelu on muuttunut vihin kypsemméksi. Ajattelen semmoisia
asioita, jotka toteutuu helpommin. Lapsena ajattelin uskomattomia asioita", kertoo yksi-
toistavuotias Tanja.

Perinteisesti oletetaan, ettd varsinainen teoreettinen ajattelu on mahdollista vasta
murrosidn jilkeen. Kuitenkin lapsella voidaan havaita itsendisen teoreettisen ajattelun
alkuja paljon aikaisemmin. Lapsen oppiessa puhumaan toisella vuodellaan hin on
kayttinyt lukemattoman méiérin teoreettisia késitteitd opetellessaan yhdistimiin sanoja
lauseisiin kielen vaatimalla tavalla mielekkdiksi, tilanteeseen sopiviksi vuorovaikutuksen
osasiksi. Mutta jo vauvaidssi lapsi tulkitsee muiden ihmisten ilmeité, ddnensivyjd, eleitd
ja tekee niistd johtopéétoksid. Lapsi oppii varhain ymmértiméin, mitd muut haluavat.
Hin soveltaa néitd tietoja omaan kédyttdyty-miseensd. Pinnallisesti tarkasteltuna nédyttda
siltd, ettd lapsi vain matkii muita. Kukaan ei kuitenkaan ehdi matkia kaikkea eteensé
tulevaa. Lapsi valitsee oma-aloitteisesti isosta joukosta vaihtoehtoja sen, minki hén
soveltaa omaan toimintaansa. Kokemusperiiset késitteet kehittyvét havaintojen ja
kokemusten kautta "alhaalta ylospédin" yhé vivahteikkaimmiksi, kun taas teoreettiset
kisitteet kehittyvit "ylhailtd alaspdin”, abstraktiosta konkretiaan. "Alhaalla" merkitsee
tassd ympirilld olevan maailman havaitsemista, ja "ylhddlla" kdytdnnosti irronneita
yleistyksid, ylakisitteitd. "Hui, mua jannittdd jo nyt se, kun mé kuolen, vaikka siithen on
kauheesti aikaa, kun mid muutun mullaksi. Mihin sitd sitten mahtuu, kun kaikki haudat on
taynnd multaa. Sielu menee taivaaseen." "Kaikki ei usko taivaaseen."

"Tietysti se on olemassa, muutoin olis ihan pimeeti!"

Lapsi tarvitsee teoreettisia kisitteitd kayttoonsa jo silloin, kun hén ei vield niitd ymmarra.
Hin kéyttdd niitd ja kasvattaa mielessédédn niiden merkityksid sekéd yhdistelee niitd omiin
havaintoihinsa, kunnes teoreettinen kisite vihitellen saa muotonsa hinen ajattelussaan, ja
hin voi ottaa sen laajemmin kiyttoonsd. Siitd on tullut hdnelle henkilokohtainen
kiyttovéline.

Kokemusperiisten kisitteiden monipuolistuessa teoreettiset kasitteet saavat konkreettisen
muotonsa. Teoreettisten késitteiden laaja hallitseminen edellyttdd lapsen kokemusperéi-
sessd ajattelutoiminnassa monipuolista ja rikasta kisitekudosta. Niiden tietoinen kehit-
taminen alkaa siind vaiheessa, kun tahdonalainen tarkkaavaisuus ja looginen muisti kehit-
tyvit noin seitsemin vuoden ikdisend. Kannustamalla lasta ilmididen vilisten suhteiden
tarkastelemiseen pyritiin edistimééin pohdiskelevaa suhtautumista asioihin.
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Olemme etsineet sekd aikuisen ettd lapsen ndkokulmasta muutoksen mahdollisuuk-sia.
Kuvaamme muutosta mallin avulla. Muutosmallissa mééritelldédn ensin se tilan-ne, josta
halutaan pois, sitten se tilanne, jota kohti pyritddn. Muutosnuolen avulla kuvataan niitéd
asioita, jotka edistidvit tai estdvit toivottua muutosta. Muutosmallin kédytto on tarkoitettu
konkretisoimaan oman tyon muuttumista. Kuvaukset riippuvat siitd, mikd on ajan-
kohtaista tietylle tyolle tai tydyhteisolle. Mallin avulla voidaan tarkentaa, mihin itse
kukin haluaa pyrkid. Samalla mallia voidaan kiyttdd myohem-min tarkasteltaessa
muuttumisen tuloksia.

Aikuisen niakokulmasta:

MIKA MUUTTUU?

KASITYS: JOTKUT
EIVAT KYKENE
AJATTELEMAAN.

MIKSI?

ASENNE JA TIETO

Lapsen nidkokulmasta:

MIKA MUUTTUU?

EN OSAA AJATELLA

ENKA YMMARRA.
JA MUUTKIN
SANOVAT NIIN.

MIKSI?

muutosta edistda:
MINA LUOTAN
SITHEN, MITA
OLEN ITSE
KOKENUT.

muutosta ehkéisee:
AIKUISET OVAT
NIIN VIISAITA,
ETTA HEITA ON
VAIKEA OLLA
USKOMATTA.

MINKALAISEKSI
MUUTTUU?

KASITYKSEKSI, ETTA
KAIKKI OSAAVAT
AJATELLA JA AJAT-
TELUA VOI KEHITTAA.

MINKALAISEKSI
MUUTTUU?

MINA OSAAN
AJATELLA ITSE.

Usein ongelmana on se, ettd ammattikasvattajien antama opetus ja lapsen eldmin-
kokemus harvoin kohtaavat. Lapsi hankkii kotona ja pihalla kavereiden kanssa lukuisan
méiérdn valmiuksia. Lapsen kyvyt tulisi ndhda tiedollisena "arkkuna", johon lapsi lisdd
esi- ja alkuopetuksessa syntyvid uusia tietoaineksia.
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ILO - OPPIMINEN ON LEIKIN ILOA

Piivikotilapsilla oli toimintatuokio. Lapset olivat levottomia eivétka keskittyneet
opettajan lukemaan satuun. Opettaja kysyi lapsilta: "Mitd me nyt teemme télle asialle?"
Yksi lapsista sanoi: "Vieruskaverit voivat huolehtia toisistaan." Toinen lapsi tokaisi:
"Pidd meluajille puhuttelu." Kolmas lapsi viittasi innokkaasti ja sanoi: "Menniin
vierailulle toisen osaston ryhméén!"

Lapset ovat taitavia ilonpitdjid. He keksivit helposti itselleen mieluisaa tekemisti. Jostain
syystd me aikuiset kuitenkin haluamme oppimistoimintaan vakavoitumista, hiljaa ole-
mista ja otsa rypyssd puurtamista. Tilanne voi muuttua lapselle painostavaksi ja
oppiminen ehkdistyy. Lasten leikkiessi ja keksiessd vitsejd he oppivat jatkuvasti uutta.
Uuden oppimiseen siséltyy iloa ja Ioytdmisen riemua. Ilo innostaa siithen suureen tyohon,
jota vaaditaan uusien késitestruktuurien sisdistdmisessd. I[lman iloa ja thmetysti
oppiminen latistuu pintaoppimiseksi, jo tunnettujen tosiasioiden toistamiseksi. Asioiden
sisdistiminen jii silloin tekemétta.

Onko puurtaminen ja iloton tyoskentely vilttimétonta pitkdjinteisyyden kasvattamiseksi?
Viililld tuntuu siltd, ettd ihmiset arvostavat raskasmielisyyttd ja kdrsimystd. Ilo ja leikki
nihdiidn kevytmielisend ja toisarvoisena. Usein kuulee sanottavan, ettd oppiminen on
rankkaa ty6td, joka on puuduttavaa, toistavaa ja ikdvad. Vitsien kertominen ja
nauraminen kuuluvat tauoille ja vapaa-aikaan. Jos uuden oppiminen tuottaa iloa,
tarvitaanko silloin erikseen motivointia? Lapset saattavat olla parempia motivoimaan
toisiaan kuin aikuiset. Ilo ja leikki on jo itsessddn motivoivaa:

MIKA MUUTTUU? MIKSI? MINKALAISEKSI

MUUTTUU?

muutosta edistavi:

TYMPAANNYTTAVA ILON, HUUMORIN, MUKAVA, ILOINEN

OPISKELU

SATUJEN MUKAAN OTTO OPISKELU
muutosta ehkiisevi:

OPPIMINEN JA TYO
ON AINA
ASIALLISTA JA
RASKASTA
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Kasvattaessaan aikuinen yrittdd usein olla lystikis, keksid tyon lomassa hauskuutta-via
vilipaloja. Tekemiemme tutkimusten yhteistoiminnallisissa oppimistilanteissa nékyi,
miten lapset opiskellessaan tuottivat leikkien, vitsien ja hassujen keksintdjen avulla iloa
sekd itselleen ettd toisille ilman, ettd opiskelu olisi siitd hidastunut. Koska ilo ja leikki
yleensd unohdetaan, haluamme tuoda ne korostetusti esille.

Italialaisessa Reggio Emilia -pedagogiikassa ja mm. Freinet-opetuksessa (Freinet, 1987)
lasten ilon kokemukset ovat tarkeilld sijalla. Reggio Emilia -pdivdkodeissa (Malaguzzi,
1990) korostetaan, ettd lapsen merkittidvin tunne on tietdmisen ja ymmairtdmisen
mielihyvd. Niitd tunteita lapsi odottaa kokevansa, toimipa hin yksin, toisten lasten tai
aikuisten parissa. Ilon tunnetta on reggioemilialaisten mukaan tuettava, jotta mielihyvi
sdilyy, vaikka oppiminen ja ymmirtdminen olisi vaikeaa ja vaatisi ponnisteluja. Lapset
iloitsevat kaikesta ylldttdvastd. Lapset oivaltavat varhain, ettd tutkiminen tiyttdd heidit
elaminilolla. Eliminen nimettomaéssé ja tutkimattomassa maailmassa on ikdvad, sanovat
reggioemilialaiset. Aikuisen optimismi ja ilo lapsen olemassaolosta viestittivit, ettd
kukin on oman eldménsé sankari — tirked itselleen ja muille.

TASA-ARVO
AJATTELU KEHITTYY OSALLISTUMALLA

Ilon ja ihmetyksen syntyminen edellyttii tasa-arvoisia ihmissuhteita. Ajattelu tuntuu
jadatyvin suuresta pelosta, ndyryytyksestd, syrjdytymisestd, osallistumattomuudesta,
oikeudettomuudesta ja alistamisesta. Kehittydkseen ajattelu tarvitsee turvallisuutta,
demokraattisia oikeuksia, haastavia uusia ongelmia ja osallistumista.

Lasta pidetdédn yleensi aikuista alempiarvoisena. Aikuisten mielestd lapsen tulee kasvaa
1soksi ja saada kokemuksia, jotta hdn voisi ymmirtii ja ndhdé laajemmin.

Neljivuotias tytto istuu ruokapOydédssi ja alkaa leikkid maksalaatikon rusinoilla. Iséd
sanoo tyttdrelleen: "Mehin olemme sopineet, ettd ruuan kanssa ei leikitd." Tytédr vastaa:
"Ei1 me olla mitddn sovittu, sind oot vaan sanonut!"

Perinteistd asetelmaa aikuisen ja lapsen vililld on vaikea rikkoa. Se voidaan nidhdi
yksilon ongelmana. Aikuinen on unohtanut osan omasta lapsuudestaan eiki osaa paastii
muistoja tietoisuuteensa. Hédn ei muista, mitd on olla lapsi ja tulkitsee tdimin takia lasta
vidrin. Tarkasteltaessa lapsiin kohdistettua alistamista osana muita valtastruktuureita,
saatamme saada uuden otteen siihen johtavista, piilossa olevista mekanismeista. Ehki
tasa-arvottomuuden juuria 10ytyy luonnon ja ihmisen vilistd suhdetta pohtimalla.
Ihminen on hallinnut ja alistanut luontoa kiyttéonsé. Thmisestd on tullut luomakunnan
herra. Se on saattanut johtaa siihen, ettid aikuinen kéyttdd herruuttaan myos itsedin
heikompien, kuten lasten alistamiseen. Voidaan ajatella, ettid jos ihminen pyrkii
tasapainoon muun luonnon kanssa, hinen on helpompi suhtautua tasavertaisesti lapseen.
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Lasten ja aikuisten vélisistd epétasa-arvoisista ja demokaraattisista dialogeista voi lukea
tarkemmin kirjasta "Mitéd teemme lasten kysymyksille?”” (Riiheld 1996)

Tasa-arvo on vakiintunut perusperiaatteemme jo Ranskan vallankumouksen ajalta.
Lansimaisissa demokratioissa on erotettu lainsdddéntovalta, toimeenpanovalta sekd tuo-
miovalta toisistaan siten, ettd riippumattomat osapuolet edustavat kukin omaa val-
tasektoriaan. Lasten kanssa toimivat aikuiset edustavat usein yksin kaikkia vallankédyton
puolia. Koulussa tdmé henkil6 on opettaja. Oppilailla ei ole omaa elinti, jossa virallisesti
voitaisiin kisitelld esim. oppilasarvostelussa ilmenneité erimielisyyksid. Paivikodeissa ja
kotona on tilanne usein samansuuntainen.

Sosiaalipoliittiset ja kasvatukselliset tiedonintressit ovat ohjanneet lapsuutta koskevia
tutkimuksia ja lapsuus on néhty vain perheen osana. Lapsi on vasta viime aikoina
ryhdytty erottamaan itselliseksi yhteiskunnan jdseneksi, kansalaiseksi. Lasta kansalaisena
tutkittiin vuonna 1987 alkaneessa kansainvilisessé projektissa "Lapsuus sosiaalisena
ilmiond” (Alanen & Bardy, 1990). Tutkimuksissa kartoitettiin lasten asemaa, toimintaa ja
elinoloja omana véestoryhméni. Tuloksia verrattiin aikuisista muodostettuihin ryhmiin.
Naisndkokulma on saamassa rinnalleen uuden lapsi- nikokulman.

Mielenkiintoista tietoa lapsen asemasta ovat tuoneet myos yhteispohjoismaiset tutkijat
“Lapsuus, yhteiskunta ja kehitys Pohjolassa” -projektissa (Strandell, 1988), jossa vuosina
1985-88 kerittiin aineistoa alle kouluikiisten lasten arjesta ja kokemuksista. Monet
lapsikeskeisiksi nimetyt tydmenetelmét ovat osoittautuneet varsin aikuisjohtoisiksi ja
lasten omaa toimintaa rajoittaviksi. Sama on huomattu myos useissa myohemmissa
kehittdamishankkeissa (ks. tarkemmin Lapsille puheenvuoro 2000). Meilld on edelleen
vihdn menetelmii ja tyokaluja toimintaan, jossa lapset otetaan mukaan suunnitteluun ja
toiminnan toteuttamiseen.

Mitd meidén kasvatusperiaatteille tapahtuisi, jos lapsista tulisi tasavertaisempia aikuisten
kanssa? Tulisiko heistd holtittomia ja villejd, jos luopuisimme ylivallan kdytosti ja
antaisimme lapsille itseméirdimisoikeuden. Olemme yleensi sitd mieltd, ettd lapset
tarvitsevat aikuista kehittydkseen, mutta aikuinen ei tarvitse lasta. Ehkd ndma kisitykset
johtuvat siitd, ettd lapsi on fyysisesti turvaton ja kykenemiton huolehtimaan itsestién.
Taytyy kuitenkin muistaa, ettd myos lapsi osaa ajatella, suunnitella, toimia ja olla jarkeva.

Jokainen haluaa olla tasa-arvoinen, ja siksi epdtasa-arvoista kdyttdytymistd on vaikeaa
myontid itsessddn. Koulun seitsemésluokkalainen oli kiinnostunut piirtdmisesté ja piirsi
omia kuviaan koulusta saatuun ruotsinvihkoon. Tuohtunut ruotsinopettaja otti vihon
pojalta huomattuaan piirrokset ja ndytti niitd pojan luokanvalvojalle: "Katso mitéd se poika
on tohertidnyt. Hin on pilannut koulun omaisuutta. Tamin tidytyy loppua.” Luokanvalvoja
katseli omasta mielestdédn hyvin tehtyja piirroksia, muttei véittinyt vastaan. Seuraavan
luokanvalvojan tunnin jilkeen opettaja keskusteli vakavasti pojan kanssa vihkojen
vidrastd kiytostd. Luokan-valvoja oli tilanteessa, jossa aikuinen on toiselle aikuiselle
mydétdtuntoinen yleisen kdytdannon mukaan. Hankalasta tilanteesta joutui kdrsimédéan
nuorempi ja puolustuskyvyttomampi.

Epitasa-arvo estdi ajattelun kehittymistd, silld siiné tilanteessa oppija oppii vain sen, mitd
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muut kertovat. Ellei oppijan omaa tietoa ja henkilokohtaista kokemusta arvosteta, on hi-
nen vaikea myds itse kunnioittaa niitd. hminen peilaa itsedédn ja omia ajatuksiaan muiden
kisityksiin ja tekemisiin. Tasa-arvoisessa vuorovaikutuksessa thminen voi kokea itsensi
subjektina, jolla on vaikuttamisen mahdollisuus. Subjektina toimiessaan yksilolld on
suurempi tekemisen ja keksimisen vapaus.

Vaikka haluamme ottaa lasten ndkemykset ja mielipiteet huomioon, on vaikea 16ytid
tasa-arvoisia toimintatapoja. Kun opettaja tuli luokkaan syksyn alussa, hin sanoi oppilail-
leen:

"Aloitetaan syksy tekemilld meidédn luokkaan yhteiset sddnnot. Minkd voisimme ottaa
ensimmaiseksi sddnnoksemme?" Erids poika huusi: "Ei!!! Ei tehdd mitiin sdintoja!”
Hinen vieruskaverinsa jatkoi: "Ei me mitdédn sddntoji tarvita." Opettaja vastasi: "Pitddhin
meidin sopia yhteiset tavat toimia. Muuten kaikki olisi pelkkédd kaaosta. Miké voisi olla
meidédn ensimméinen sddntomme?" Erids tytto eturivistd: "Eks me nyt voitais olla ilman
sdaantoja?" Opettaja yritti jdlleen perustella: "Taytyy meilld jotkut sdéinnot olla, meitd on
niin monta tissd luokassa. Voisiko ensimmaéinen sddnto olla, ettd puhutaan vain yksi
kerrallaan, jotta kuulisimme, mité asiaa meilli on toisillemme?" Yksi oppilas myontyi
opettajan ehdotukseen: "No joo, voihan se olla vaik eka sddntd." Mutta monet vastustivat
yhi ehdotusta. Kaikesta huolimatta saatiin véhitellen aikaiseksi luokan kymmenen
sddntod, joista osa oli oppilaiden ehdotuksia. Seuraavana pdivini useat oppilaat selittivit
omaa asiaansa samaan aikaan. Opettaja muistutti luokkaa: "Mehén juuri eilen sovimme
yhteisistd sddnnoistd, ettd yksi puhuu kerrallaan. Nehdn me kaikki hyviksyimme!"

Helsingin Vironniemen piivikodissa on sdidnnoistd luovuttu, koska niistd helposti tulee
itsetarkoitus. Sen sijaan pdivikodissa korostetaan vastuunottamista ja jarkevien rat-
kaisujen tekemistd. Niistd kehittyvit tyotavat tasa-arvoisuuden ja terveen jirjen
periaatteille. Kaikilla tdytyy kuitenkin olla oikeus erehtyd — my0s aikuisilla.

Aikuisen kokemusperiinen etumatka luo helposti tilanteita, joissa lapsi joutuu taidol-
lisesti alakynteen. Alistettuna ollessaan lapsi kehittidd selvidmisstrategioita, jotka kulut-
tavat kehittdvéidn toimintaan tarvittavia voimavaroja. Toisaalta my0s aikuista ohjataan
muualta. Kasvatus- ja opetustavoitteet suunnitellaan virastoissa ja toimistoissa, ja niisti
tehddin oppimiirid, joita opettaja toteuttaa oman nikemyksensd mukaan. Harvemmin
lapset, joille piivikodit ja koulut on tehty, ovat mukana oman tyonsé suunnittelussa.
Tuntuu siltd, ettd kasvattaminen on yhden késitys siitd, miké on toiselle hyviksi,
isomman késitys siitd, mikd on pienemmaille hyviksi.

Edelld sanottu ei tarkoita sitd, ettd pitdisimme aikuisten kokemuksia ja maailmaa
arvottomina. Kaikilla on jotakin sanottavaa, jotakin opetettavaa muille. Lapset tuntuvat
olevan avoimia kuuntelemaan aikuisia. Mekin halusimme tuoda esiin yhden hukkaa-
mistamme arvokkaista kielistid: kykymme kuunnella ja oppia lapsilta.

Reggioemilialaiset puhuvat siitd, ettd ihmisen etuoikeus on ilmaista itsedin
lukemattomilla kielilld puhutun kielen lisiksi. Kielet syntyvit ja kasvavat kokemuksesta.
Lapsi on ndiden kaikkien kielien luova subjekti ja kehittéjé, jolloin hén osallistuu itse nii-
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den historiallisten ja kulttuuristen muunnelmien luomiseen.

Lapset tarvitsevat vapautta leikkid, tutkia, yrittdd, erehtyé ja korjata erehdystiin, valita
missi ja kenen kanssa soveltaa uteliaisuuttaan, dlyiin ja tunteitaan ilman, ettd kukaan
mielivaltaisesti tahdittaa ja mitoittaa heidin tyotidin. Samalla lapsilla pitdd kuitenkin olla
varmuus siité, ettd he voivat osallistua laajaan ja aktiiviseen kanssakdymiseen.

AJATTELUN STAATTINEN JA DYNAAMINEN TIEDONKASITYS

Aikoinaan riitti opetuksen mittapuuksi, ettd osasi ulkoa osia katekismuksesta ja kykeni
auttavasti lukemaan. Oppiminen oli pitkilti ulkoaopettelua ja auktoriteetteihin uskomista.
Kisitys tietdamisen taidoista on monimutkaistunut, ja nykyistid opetusta syytetidin jopa lii-
allisesta teoria- ja tietopainotteisuudesta. Esitetdin vaatimuksia tiedon vihentdmisesti ja
kdytinnonldheisyyden lisddmisestd. Kuitenkin ovat kaikki, niin tieto, tunne kuin toi-
mintakin tdrkeitd. Kun lapset leikkivit uutta oppiessaan, tiedon osuus lisddntyy pikemmin
kuin vihenee. Voidaan my®6s ajatella, ettd tiedot sinéinsi eivit ole merkityksellisid, vaan
on tirkedi tietdd, mistd ja miten tiedot saatetaan hankkia. Tieto ilman oppijan
henkilokohtaista muokkaustyotd ei ole omaksuttua eikd ymmaérrettya.

Staattinen tiedonkisitys johtaa passiiviseen suhtautumiseen tietoon. Sitd pidetidin
muuttumattomina informaatioyksikkoini, jotka oppija vaan ottaa vastaan. Staattisen
tiedonkisityksen rinnalle on noussut vaatimus kehittidd opetusta ja kasvatusta, joka
perustuu toisenlaiselle, dynaamiselle tiedon késitykselle.

Staattinen tieto on joko oikeaa tai vadrdid. Oppimisessa korostetaan faktojen ja luokitusten
opettelua. Staattinen tiedonkésitys ei myOskddn ota huomioon oppijan eliméintilannetta.
Lapselle annetaan niukasti mahdollisuuksia soveltaa uutta tietoa omaan eliméinsi.
Oppimistavaksi tulee pintasuuntautuminen eli yksityiskohtien pddhin péanttdaminen, joka
harvemmin johtaa kokonaisuuksien hallintaan. Ajattelu keskittyy ulkoa opetteluun.

Staattinen tiedonndkemys on katsottu tiarkeédksi kulttuurin siirtotehtivissd. Tdmé on ollut
yleisopetuksen jirjestimisen tirkeimpii kriteerejd. Staattinen tiedonkésitys on myos alis-
tava. Siitd puuttuu kriittisyys eikd sen luotettavuutta kyseenalaisteta. Staattinen
tarkoittaakin kestdviid, pysyvid ja levossa olevaa.

Kasityksissimme on paljon itsestidinselvyyksid. Esim. matematiikan opetus jittdd liian
vihille huomiolle sen, ettd luvut ovat mitattavan suhde mittaan. Luvuista jddvét parhaiten
mieleen niiden abstraktit merkitykset. "Kaksi kertaa kaksi on neljd, eiko totta? Mikali
lukija on varma, ettid kyseessid on absoluuttinen, ehdoton, kiistaton totuus, hénestd ei
koskaan tule matemaatikkoa, vaan parhaassa tapauksessa hyvi laskija... Absoluuttinen...
totuus on vain, mikéli keskenédén kerrotaan (lasketaan yhteen) abstrakteja yksikoiti
(kuten kirjoitettavia merkkejd) tai niitd enemman tai vdhemméin muistuttavia esineiti:
palikoita, palloja tai muita 'absoluuttisen kovia', toisiaan ldpdiseméttomié kappaleita.
Pistetddnpi yhteen kaksi kertaa kaksi pisaraa vettd. Mitd ikind tulokseksi saadaankin,
tuskin ainakaan neljdid. Kenties yksi pisara, kenties 44 pientd vesihelmed. Kaksi kertaa
kaksi on neljd ainoastaan silld ehdolla, ettd kerrottavina on sellaisia materian osasia, jotka
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eivit muutu timén operaation vaikutuksesta... Laskettujen ja tosiasiassa saatujen
numeroiden yhteenkidymittomyys on fyysikolle merkkind siitd, ettd kokeen kuluessa on
syntynyt jokin meille tdhén asti tuntematon ilmid, joka juuri ennakoimattomuutensa
tdhden on tehnyt laskelmat pateméttomiksi." (Iljenkov, 1984.)

Dynaamisen tiedonkésityksen mukaan tieto on oikein vain tietyissd olosuhteissa.
Dynaamisella ymmirretddnkin toimintaperiistd, litkkevoimaista ja omalla voimallaan
vaikuttavaa. Tieto ndhdién suhteellisena: tietomme muuttuvat ja kehittyvit. Aikaisemmat
teoriat kumotaan tai niitd tarkennetaan, kunnes huomataan, etti uusi teoria on vain tietty
nidkokulma tutkittavaan asiaan. Tieteen kehitys on tieteellisen maailmankuvan laajene-
mista. Niinpd Galilein maailmanselityksen paremmuus Ptolemaioksen selitykseen ndhden
on siind, ettd se kattaa laajemman kokonaisuuden (Virkkunen, 1989).

Jokainen ihminen, niin lapsi kuin aikuinenkin, muokkaa hankkimaansa tietoa. Tietty viite
on totuudellinen tietystd nikokulmasta katsottuna ja perusteltuna. Valhe tai virheellinen
tieto kumpuaa toisista ndkokulmista kuin paikkansa pitdvi tieto. Ndkokulmat vaihtelevat
loputtomasti, ja perustelut saattavat toisesta tuntua riittiméattomiltd ja jopa védariltd. Kun
lapsi viittdd, ettd yo tulee auringon laskiessa pilveen, se vastaa hdanen tekemidédn havain-
toja siitd, ettd aurinkoisina pédivini taivaanrannassa on pilvid, joiden taakse aurinko
katoaa illalla. Tdmai lapsen viittima on tosi ja tirked sekéd hénelle itselleen ettd muille,
silld tarkastelutapa valaisee tiettyd ndkokulmaa tapahtumista, jotka liittyviit
auringonlaskuun. Kun toinen lapsi kertoo oman kisityksensd yon syntymisesti, saattaa
heidén vililleen kehittyd viittely ja ehkd tarve tutkia asiaa tarkemmin. Niin lapselle
tarjoutuu mahdollisuus kisitelld aihetta omista 1dhtokohdistaan hyddyntéden niitid koke-
muksia, joita hén on itse hankkinut. Dynaaminen tieto muokkaantuu kiyttidjinsd mukaan,
ja se on sidoksissa tilanteeseen, jossa tietoa kiytetddn. Tutkitaan muutosten
lainalaisuuksia, laaditaan teorioita ja sovelletaan niitd eli etsitdédn tiedon osien riippuvuus-
suhteita.

Lapsen kommenteissa heijastuu tuon tuostakin aikuiselle odottamattomia ndkdkulmia,
kuten Kornei Tjukovskin kerddmiit, lasten suusta kuullut jutut osoittavat:

"Nyt on hevonen laittanut pilleen hintiinsi ja se on lihdossi ulos kivelylle." Aiti
kuulee sen ja keskeyttdd: "Ei hevosen hédntidi voi ottaa pois ja laittaa takaisin. Se on
kasvanut kiinni." Tytér vastaa: "Voi miten tyhmi sind olet, diti. Mindhén leikin."

"Mini kadotan itsehillintidni sinun kanssasi," huusi diti hermostuneena. "Ei se
mitddn. Mind olen hyvi I6ytdmiin kadonneita tavaroita," vastasi vilkas poika.

"Misti sind nyt tulet?", kysyy éiti pojaltaan. "Miksi sini sitd kysyt, sindhén olet
itse synnyttinyt minut."

Kisitykseemme tiedosta liittyy erottamattomasti taito, tunteet, tasa-arvo ja pohdinta.
Nédemme tdrkeind myos mielikuvituksen, asioiden arvottamisen ja suuntautumisen
tulevaisuuteen. Olisikin pyrittdvi 16ytdmiin sellaisia tiedon rakenteita, joiden avulla on
helpompi ymmirtdd muuttuvaa maailmaa. Tulevaisuuden visioiden tulisi olla avoimia,
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uusia ratkaisuja etsivid. Ratkaisujen tekeminen perustuu yleensi arvoihin, joiden
jasentelyssé tarvitaan laajaa, eri tarkastelukulmiin nojaavaa, mielikuvituksellista ja

dynaamista tiedon késitysti.

Dynaaminen tieto omaksutaan ajattelua prosessoimalla, ja ihminen jdsentéd itse
ympdroivid todellisuutta. Dynaamisessa tiedonkésityksessid kokemus ja jirkeily
vuorottelevat, kulttuuri siirtyy ja muokkaantuu vastaamaan seuraavan sukupolven

tarpeita, ja aktiivisen etsinnén avulla 10ytyvé tieto korostuu. Luova oppiminen ja ajattelun

taidot nousevat kasvatuksen ja opettamisen paamairiksi.

Staattinen tiedonkiisitys:

Tieto on joko oikeaa tai vadrid, se
ndhdiin usein musta-valkoisena.

Staattinen tieto vaatii oikean tiedon
todisteita.

Staattista tietoa tuotetaan ympéristosta
valittimatta.

Staattinen tieto edellyttid, ettd tiedon
vastaanottaja on passiivinen itse tiedon
suhteen, eiki kadytd tietoa omak-
suessaan omaa ajattelua, vaan pyrkii
opettelemaan uutta tietoa sellaisena
kuin se hénelle tarjotaan.

Staattista tietoa kdytetddn kulttuurin
siirtdmiseksi sellaisenaan seuraaville
sukupolville.

Staattisen tiedon rakenne edellyttid,
ettd tiedon vastaanottaja on tiedon
jakajalle alisteinen.

Dynaaminen tiedonkdsitys:

Tieto on oikeaa vain tietyissi olo-
suhteissa.

Dynaaminen tieto vaatii ndkokulmien
laajentamista.

Dynaaminen tieto on yhteydessi
ymparistoon sekd silloin, kun sitéd
tuotetaan ettd silloin, kun sitd vilite-
tddn ja uudelleen muokataan.

Dynaaminen tieto edellyttdd aktiivista
vastaanottajaa, joka omalla ajat-
telullaan paneutuu tiedon tuottamisen
prosessointiin, nithin tapahtumiin,
jotka ovat johtaneet kyseisen tiedon
hankkimiseen.

Dynaamista tietoa kiytetdéin kulttuurin
muokkaamiseksi uuden sukupolven
kayttoon.

Dynaaminen tieto on valta-
rakenteeltaan vastavuoroinen.

Kun koulukasvatuksen yhteydessi keskustellaan ajattelun kehittimisesti, kriteereja
haetaan usein muodollisen logiikan piiristd. Se siséltdd tietyn kisityksen ajattelusta ja
thmisen tavasta kiyttdd jirked. Muodollinen logiikka toimii, kun késitelldédn rajattuja
kokonaisuuksia ja ollaan yksimielisii siitd, mitd eri asioilla ymmarretddn. Kun kisitelldin
tulevaa toimintaa ja sovitaan menettelytavoista eikéd keskustelun pohjana olekaan
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yksimielisyys vaan useita toisiaan kumoavia kisityksii, tarvitaan myos tilannesidonnaisia
yhteistydmuotoja, kuten esim. véittelyd (Virkkunen, 1989).

Dynaaminen tiedonkdsitys siséltdd myOs sen, ettd opettaja asettaa erilaiset késitykset,
myo6s omat kisityksensd, oppilaiden kritiikille alttiiksi. Auktoriteettiuskon ja nihilismin
vililld on tasa-arvoinen keskustelu ja jiarkiperusteisiin vetoaminen. Kukaan ei voi olla
kannastaan ehdottoman varma. Ratkaisuja tehdiin avoimen keskustelun pohjalta.
Jokaiselle kisitykselle ja tulkinnalle voidaan esittii kilpaileva tulkinta jirkevine peruste-
luineen. Péitos syntyy perusteiden vakuuttavuudesta eikd auktoriteettiasemasta.

LEIKKIMINEN - OPPIMINEN - OPETTAMINEN - TUTKIMINEN

Joissakin kulttuurihistoriamme vaiheissa leikki erotettiin oppimisesta ja opettamisesta
niin perusteellisesti, ettd niiden yhdistdminen tuntuu vieldkin hankalalta. Leikki ja
oppiminen nihdédédn usein toistensa vastakohtina. Kuitenkin mitéd seikkaperdisemmin on
paisty analysoimaan lasten toimintaa leikeissi ja opiskelutilanteissa, sitd ilmeisemmélta
on alkanut ndyttdd, ettd leikkiessddn lapsi oppii ja toisaalta opiskellessaan hin kiyttidd
mielikuvitusta ja leikin elementtejd. Uudempaa tietoa lasten omista leikeistd on teoksessa
"Leikkivit tutkijat" (Riiheld, 2000).

Leikki

Leikkiessién lapsi tutkii maailmaa. Hén tutustuu esineisiin, luontoon ja ihmisten
toimintaan. Rooli- ja sdéntoleikeissd ihmistenvéliset suhteet joutuvat tarkastelun ja
uudelleen muokkauksen kohteeksi (Helenius, 1982). Leikkiessddn lapset rakentelevat
keskiniisid suhteitaan. Lapselle ystdvi on se, jonka kanssa hin leikkii.

Lapset leikkivit kaikella, mitd heidén ulottuvillaan on sekd todellisuudessa etti
mielikuvituksessa. Luonto on ehtyméton leikkivélineiden ldhde. Pitkélle rakennetussa
ympdristossamme luonto on usein viety lasten ulottumattomiin ja pyritty korvaamaan
keinotekoisilla vilineilld, virikemateriaalilla. Kaupunki-ympéristossi lasten vaaratilanteet
ovat lisdédntyneet. Heidén toimintaansa yritetdén rajoittaa erilaisilla kielloilla.

Aikuisten nidkokulmasta tehdyt muutokset ovat tuottaneet lukuisan méérédn lapsuuteen
erikoistuneita ammattiryhmid. Kun suunnitellaan kasvatusta ja opetusta, lapsen omat
luontaiset leikin ja oppimisen taidot unohtuvat helposti. Ammattitaitoa tarvitaan
mielestimme juuri lapsen kehitystd rajoittavien tekijoiden poistamiseen. Lapset
rakentelevat leikkejédén itse. He keksivit sdédnnot ja toimintatavat. Aili Helenius (1982) on
kuvannut lasten roolileikeissi syntyvid keskindisid suhteita. Tdssi erds kuvaus:

"Pojat ovat aloittamassa leikkid. Kopi ja Jari ovat kuusivuotiaita, Jussi viisivuotias.
Kopi: 'Ei kun nyt mulla vildhti miti ruvetaan.'

Jari: 'No?'

Kopi: 'Sitd yhti laivapelid, joka siini alussa...ettd otti ne kypérit ja pistoolit ja putosi.
Paillikké huomas sen (kiihtyen).'
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Jari:  'Niin, niin. Sitd mind tarkoitinkin. Sitd mini tarkoitinkin, K&pi.'

Kopi: 'Joo, en mind sitd tiennyt. No ruvetaan sitten sitd. Tdmai on se laiva.'
(Tynnyrirakennelma).

Jussi: (koira): 'No tdmi nyt nukkuupi.'

Jari: 'Téllid tavalla ne koirat nukkuu, just.'

Kopi: 'Kato ndin, mé ndytin. Kato niin, kato (képristyy).'

Jari:  'Ndin ne nukkuu kyyryssi, ndin - Sitten kun olis aamu, niin nédin on ne tassut nii..."
(Nayttdd miten koira ponkaisee ylos) 'Hau' (drisee).’

Kopi: 'Hei, kun olis Akuankkoja, niin - miten se Pepi nukkuu?'

Jari: 'Katsotaan huomenna Aku Ankkoja, jooko, ettd miten se Pepi nukkuu. Revi
semmonen Pepin kuva ja pisti taskuun se.'

Kopi: 'No joo.'

Kopi: 'Télld ois pistooli vyolld, niin tdmi ois niitten rohkein mies.'

Jussi: 'Se ampus titéd koiraa.'

Kopi: 'Eikd, ei se ammu kun se tietdd. Se koira tulis tamén luo. Ota koira, hau!'
Jari: 'Hyv4, Jussi on hyvi koira. Merirosvot hyokkia.'

Kopi: 'Eine vield hyokkaa.' (Leikissé seuraa ensin koirankasvatusjakso.)

Leikkiessdin lapset suunnittelevat yhteistoimintaansa, he sopivat toimintatavoista ja
opastavat ja rohkaisevat toisiaan. He tekevit keskendén juuri sitd, miti aikuinen yrittdad
kasvatus- ja opetustilanteissa heille opettaa. He leikkivét sitd, mitd ovat juuri opettele-
massa. Mielikuvitus ja sdfinnot ovat tirkeitd roolileikeissid. Samalla kun lapsi leikkies-
sddn luo omat sddntonsi ja rajoittaa itseddn, hin myos mielikuvituksen avulla vapauttaa
itsensi kuljettamalla leikin tapahtumia uusiin seikkailuihin.

Aikuiset ovat ottaneet vastuulleen liian suuren osan lapsille kuuluvasta toiminta-kentésté.
Asiaa on jo tiedostettu, ja rohkaisevia esimerkkejd kiytdnnostd 10ytyy useita. Esimerkiksi
Tapiolan piivikodissa Kajaanissa etsittiin lasten omalle toiminnalle tilaa. Kajaanilaiset
kertoivat, ettd ennalta suunnitelluista tarkoista keskusaiheista luovuttiin ja lasten leikit
saivat jalansijaa. Oppituokioilla késiteltiin usein niiti asioita, joita leikeissi oli tullut
esiin. Leikit, erityisesti roolileikit, olivat suosittuja niin ulkona kuin siséllédkin.
Ulkopuolisesta saattaa tuntua, ettd leikkivien lasten seuraaminen on helppoa tyota: ei
tarvitse muuta kuin olla. Se ei kuitenkaan ole koko totuus, pohtivat kajaanilaiset.
Aikuisen ty6 on olla huomaamatta 1dsnd. Hin tarkkailee erityisesti lasten vélisid suhteita,
miten ne kehittyvit ja mistd kiikastaa. Pdivikodin johtaja Jaana Savolainen (1991)
kertoo: "Katson mahdollisimman pitkédédn, miten lapset itse ratkaisevat leikissi esiin
nousseita kysymyksid. Joskus on puututtava itse leikkiin. Viimeksi syntyi tilanne, jossa
joukko poikia aloitti avaruushirvid-leikin. Sellainen poika, jolla ei vield ollut ystivaa
ryhmadssd, joutui hirvion rooliin. Hén puolustautui urhoollisesti hyokkiilevid
avaruussotureita vastaan. Lopulta hén haki haarniskan ja pukeutui terdsmieheksi yrittden
siten tulla haavoittumattomaksi. Kun olin seurannut tilannetta pitkén aikaa, paitin
pelastaa pojan uhanalaisesta asemastaan: asetuin itse hirvioksi. Nyt kaikki lapset
taistelivat minua vastaan, ja heilld oli hirvein hauskaa. Lapset eldytyivit leikkiin.
Olimme pimentéineet huoneen ja soitimme avaruusmusiikkia. Pyysin heitd suurentamaan
avaruusalusta, ettd useammat lapset voisivat osallistua, silld tytot olivat tulleet leikkiin
mukaan.
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Joskus leikissd syntyy téllaisia yhteisid kohokohtia. Aikuinen saattaa tehdid véaridkin
ratkaisuja ohjatessaan lapsia, mutta niistd oppii huomaamaan, milloin leikki kaipaa
aikuista ja milloin hén vain héiritsee."

Esi- ja alkuopetuksessa on kauan kéytetty opettajajohtoisia leikkejd. Lasten omien
leikkien liittdminen opittavaan asiaan tekee vasta tuloaan.

Kasvattamisen historiasta

Kasvatustieteissi korostettiin 1800-luvulla biologista perimii. Thmisen toiminnan
katsottiin riippuvan perintotekijoisté ja kehitysvaiheesta. Ajateltiin, ettd kehityksen
suuntasivat taipumukset, luonne, lahjakkuus seki vietit ja ettd opetus vaikutti vain vihin
oppimiseen.

Opetustyon merkityksen korostaminen 1900-luvun alkupuolella muutti kasvatus- ja
opetusperinnetti. Opetusta kehitettiin olettaen, ettd kaikkea voidaan opettaa kaikille.
Seuraavassa vaiheessa oppija nihtiin subjektina, joka itse valikoi, mitd hdn oppii. Oppija
vaikutti itse omaan oppimiseensa. Myohemmin on alettu korostaa yhteiskunnan
merkitysté; yhteiskunta, sen historia ja kulttuuri, luovat reunaehdot oppimiselle. Op-
pimiseen vaikuttavat myos muut ndkymaéttdmat asiat, kuten esim. piilo-
opetussuunnitelma.

Jokaiseen kasvatusideologiaan sisiltyy tietty thmiskuva, miirityt tavoitteet ja vilineet,
joilla tavoitteita voidaan saavuttaa. Romanttis-humanistinen ja behavioristinen
kasvatusideologinen perinne edustavat ldhinnéa séilyttivid oppimista, kun taas
kognitiivis-kehityksellisessd ja kulttuurihistoriallisessa traditiossa on uudistavan
oppimisen piirteitd.
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KASVATUS- IHMISKUVA TAVOITE VALINEET
IDEOLOGIA

Romanttis- Kasvi, jota Terveys, oma Mahdollisuus
humanistinen ruokitaan. itse, onnelli- luoda; rikas-
(Comenius, suus. tuttaminen.
Cygnaeus,

Freud, Frobel,

Gesell,

Pestalozzi)

Behavioris- Kone; toimii in- Taidot ja tiedot Tieto sisdistyy;
tinen (Skinner, put/out-put sopeutumiseen. palkinnot ja
Thorndike) menetelmailla. rangaistukset.
Kognitiivis- Lapsi tiedemie- Aktiivinen Ongelmanratka
kehityksellinen hend ja filosofina. ajattelu ja is, ristiriidat,
(Dewey, vuorovaikutus. kehitystaso.
Piaget)

Kulttuuri- Lapsi kulttuurin ja Aktiivinen sub- Dialektiikka
historiallinen historian jekti ja uuden vanhan ja uuden
(Cole, tuotoksena ja luoja. tiedon vililla.
Engestrom, luojana.

Malaguzzi,

Vygotski)

(Punamiki, 1990 ja Kohlberg, 1987)

Koulun oppimisndkemys perustuu tédlld hetkelld osittain 1900-luvun alkupuolella synty-
neeseen behaviorismiin. Se vaikuttaa vilillisesti yhi edelleen. Tamé kidyténto on osittain
siirtynyt myos pdivikoteihin ja esiopetukseen. Opetusteknologinen malli oppi- ja
tyokirjoineen on vallitsevaa opetuskdytintdd: pyritddn tdasméllisen ennakkosuunnitelman
avulla kontrolloimaan ulkoista kdyttdytymistd, oppimista. Opetuksen rakenne on pysynyt
himmadstyttdvin muuttumattomana yli sadan vuoden ajan, vaikka pedagogiset teoriat ja
suuntaukset ovatkin vaihtuneet (Miettinen, 1990).

Oppiminen

Oppimisella tarkoitetaan usein suhteellisen pysyvid muutoksia yksilon tiedoissa.
Oppiminen on yksilon ja ympériston véliseen vuorovaikutukseen liittyvi prosessi. Usein
ajatellaan, ettd leikin avulla tapahtuva oppiminen on tarpeiden tyydyttdmistd ja
vaistonvaraista. Tietoisena opiskeluna pidetdédn etupédéssi esikoulussa ja koulussa
tapahtuvaa oppimista. Oppijat ja leikkijit erotetaan toisistaan.
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Oppiminen on henkisti toimintaa, joka on paljon monimutkaisempaa kuin pelkki tiedon
vastaanottaminen ja varastoiminen. Oppija rakentaa kuvaa maailmasta valikoimalla
opittavaa ainesta ja tulkitsemalla sitd. Hdn joutuu suhteuttamaan ja sulattamaan uuden
aineksen toimintaansa ja aikaisempaan tietorakenteeseensa. I[lman visioita ja
mielikuvitusta ei mielestimme voi oppia uutta. Mielikuvien kautta asetetaan aikaisemmin
opitut asiat muutoksille alttiiksi ja ne sisdistyvdt uudemman kerran, muuttuneessa muo-
dossa. Oppimisen prosessi ndyttdd samanlaiselta idstd riippumatta, eri vaiheissa lapsi vain
kayttdi erilaisia oppivilineitd. Leikeissd kdytetddn mm. leluja, ja opittuaan lukemaan ja
kirjoittamaan lapsi kéyttdd kirjoja, papereita, kynid ja ATK-laitteita. Ndemme oppimisen
aktiivisena, omaehtoisena etsimisend ja tutkimisena niin leikeissd kuin muussakin
toiminnassa.

Opettaminen

Kun leikkiminen ja oppiminen erotetaan toisistaan, ndhddédn puolestaan opettaminen ja
oppiminen usein sulautettuna toisiinsa. Opettamisen tuloksena nihdéén lapsessa
tapahtuva oppiminen. Opetuksen suunnittelun ja analysoinnin tulos on kdytdnnon ope-
tustilanne. Vaikka aikuisen toiveena on oppilaissa tapahtuva oppiminen, ei opettaminen
automaattisesti johda sithen. Samassa opetuksessa olevat lapset oppivat eri asioita ja
toisistaan poikkeavalla tavalla. Lapsi ei ole kone, joka oppii juuri sen, mitd hénelle
opetetaan. Vika ei ole lapsessa, jos hiin ei opi silld tavalla kuin aikuinen on olettanut.
Staattiseen tiedonkésitykseen siséltyy ajatus, ettd opettaja on aktiivinen tietdji, joka
kertoo tietonsa passiiviselle oppijalle. Koska staattinen tiedonkaésitys istuu vield lujassa
mielissamme, on vaikea erottaa oppiminen opettamisesta.

Opettamisen suunnittelussa on kolme tasoa: lapsen tietoarkun taso, jossa lasten
kokemukset, mielenkiinnon kohteet ja tavoitteet otetaan huomioon; vilineellinen taso,
jossa aikuinen tyOstdd kokemusperdisid kisitteitd, esim. luokituksia seki rakenteellinen
taso, jossa analysoidaan teoreettisia késitteiti ja niiden vilisid suhteita.

Olemme aikuisten ryhmissé etsineet ryhméopettamisen kriteereitd, jotka johtaisivat
lapsikeskeisyyteen. Olemme suunnitelleet lasten tutkimustyotd varten ryhmétehtéivia.
Tavoitteena on ollut, ettd lapset saisivat tarvitsemiaan vilineitd ja sen vapauden, jota
heidédn oppimisensa vaatii.

Tutkiminen

Jo 1900-luvun alussa Dewey (1916) kehitteli opetustointa ajatellen, ettd lapsi luontaisesti
toimii tiedemiehen tavoin. Lapsi tekee varhain oletuksia, hiin kokeilee niitten
paikkansapitdvyytti ja vastauksen saatuaan esittidd uusia kysymyksid. Kassu Rasmus
kokeili puolentoista vuoden vanhana, miten tuttipullo etenee kitaran kannen kaltevalla
pinnalla. Kitara oli sohvalla kaula nojaten kiddensijalla. Kassu asetti tuttipullon kitaran
yldpinnalle ja rummutti kédelldédn kitaraa. Tuttipullo hypéhti askel askeleelta alas. Kassu
toisti saman kokeen useita kertoja, kunnes oli saanut vastauksen kysymykseensd ja siirtyi
muihin puuhiin.
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Jos oppimisen ja opettamisen sijasta korostetaan tutkimustoimintaa, on mielestimme
mahdollista kdyttdd enemmén mielikuvitusta ja toimia oma-ehtoisemmin uusien asioiden
sisdistdmisessd. Lasten oppimistoiminnan muuttaminen tutkimiseksi kdy melko
vaivattomasti esim. roolileikkien avulla. Aikuisen opettajamaisen otteen muuttaminen
omassa tyossi tutkivaksi on jo mutkallisempaa. Olemme kehittivén tyontutkimuksen
(Engestrom, 1987) pohjalta muokanneet aikuisen opetustyon omaksi
tutkimustoiminnaksi, ja lapsen oppimistydon omaksi. Téltd osin mallimme eroaa
alkuperdisestd. Emme katso lapsen olevan opettajan tai kasvattajan tyon kohde, silld se
riistdd lapselta hinen subjektiivisuutensa. Mielestimme kullakin osapuolella on oma tyon
tai toiminnan kohteensa; opetustydssi on kyse aikuisen tydmuotojen kehittimisesti siten,
ettd ne vastaavat paremmin lapsen ja lapsiryhmien tarpeita. Kyse ei siis ole siitd, ettd
muutamme lapsia, vaan siiti, ettd lapset muuttavat itse itseddn niissd toiminnan puitteissa,
joita pystymme heille luomaan. Seki lapset ettd aikuiset tarvitsevat toisiaan ja ryhmissi
tapahtuvaa vuoropuhelua, joka vie toimintaa eteenpiin.

Lapset muodostavat omat tutkimusryhmiinsi ja aikuiset omansa. Aikuisilla on mielikuvia
kisiteltdvien asioiden tirkeysjirjestyksestd ja siitd, miten niiden avulla hankitaan
ajattelun tyovilineitd. Lapsilla on mielikuvia siitd, miké heisti on kiintoisaa ja tirkead,
mitéd he haluaisivat oppia. Tutkimustoiminta kehittyy opiskelutilanteeksi, jossa aikuisella
ja lapsella on omat nikokulmansa tutkittavaan asiaan. My0s aikuisen tutkimusvilineet,
teoria hypoteeseineen sekd tyot johtopditoksineen ovat erilaisia kuin lapsella.

Lapset orientoituvat tutkijoiksi:

Tiina: "Voitaisko me tehdd tutkimusta?"

Aikuinen: "Joo. Tehkéd vaan."

Tiina: "Mun tiytyy vaan ensiks keksid, mikd muuttuu.”

Pena: "Lapsellista tutkimusta!"

Jani: "Joo pikkavauvojen hommia."

Vesa: "Mai ainakin tutkin, miten voikukka muuttuu."

Kun lasten piti paittdad, mitd he ryhtyvit tutkimaan, Sisiliskot-ryhmi katseli tietokirjojen
kuvia. Joni sanoi: "Ei me 16ydetd. Hei, otetaan tdi strutsi. Silld on kaksi jalkaa." Mari: "Ei
se muutu." Elli: "Ei me voida ottaa sitd." Mari: "Hei, otetaan ithminen. Silld on kaksi
jalkaa ja se muuttuu. Ensin se on tillainen ja sitten se on tédllainen." (Mari ndyttdd kuvia
sukeltajasta, jolla on erilaisia sukeltajan asuja.)

Vironniemen péivikodin johtaja Kirsti Hakkola kertoo: "Olimme jo tutkineet varjoja,
miten ne syntyvit ja minne ne menevit. Kotitonttuleikissi oli kellarissa suuri varjojen
varasto. Komeron takaseinilld oli valkoinen lakana, jota iso valospotti valaisi. Kun lapset
seisoivat spotin edessd, heiddn varjonsa lankesi lakanaan, jossa oli teksti: "Tdssd on
varjojen varasto. Kun niité ei yolld tarvita, ne kerdtiin kaikki tdhédn. Etsi omasi sielti!'
Lasten ajatusten heritteleminen on varsin mielenkiintoista. Voisi luulla, ettd kysymyksid
esittdmailldhin se kdy. Vaan mité pitédisi kysyd? Vaarana on aina, ettd ahtaa lapsen tdyteen
omia ajatuksia, koska aikuisella on omat ajatustensa raamit, joihin hin haluaa ja osaa
ohjata lasta. Lasten oikeiden kysymysten 10ytyminen on pitkillisen tyon tulos. On
tarkedd, ettd fantasia liittyy kaikkeen tekemiseen. Kun kuljetaan fantasian polkuja, se
sekd jasentdd ettd laajentaa.”
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Tutkimisen vaiheita

TutkimustyOssi on useita vaiheita. Aluksi tutkija asettaa oletuksen tai kysymyksen. Sitten
seuraa havaintojen teko, kokeileminen ja vertaileminen. Lopuksi oletus perustellaan
oikeaksi tai védrédksi tai saadaan vastaus tutkimusongelmaan. Tuloksista voidaan johtaa
yleistyksid ja tutkimustulos asetetaan muiden arvioitavaksi. Namé vaiheet jadvit
kuitenkin usein erittelemittd, jolloin niitd el mydskéén tiedosteta.

Kaikkein pienimpien lasten yhteisleikkeji on valloittava seurata; Kirsi Tiira (2000) on
tutkinut 2 — 3 -vuotiaiden vesileikkejd pro gradu -tydssdin "Yhteistd kieltd etsimidssd —
pienten lasten osallisuuden lisdimisestd vesiprojektissa".

Péivikotilasten, 4-5 -vuotiaiden ongelmaratkaisutapojen muuttumisvaiheita ovat
tutkineet Inagaki ja Hatano (1983). He tarkastelivat lasten omaehtoista yhteistoimintaa
suhteessa heidin kisitteidensi kehittymiseen. Lapset etenivét tiedon tyostdmisessi
vaiheittain. Ensimmadisessi vaiheessa lasten uteliaisuus herisi, ja he késittelivit esineita.
Toisessa vaiheessa he esittivit kysymyksid ja tekivit hypoteeseja. Kolmannessa vaihees-
sa lapset kokeilivat hypoteesejaan, ja neljannesséd vaiheessa he yhdistelivit hankittua
tietoa ja ratkaisivat ongelmansa.

Leivon ja Karlssonin (1990) tutkimuksessa jaettiin ryhmaétehtdvét kolmeen pddryhméén.
Rinnakkaistehtédvid tehtiin ryhméssé rinnakkain. Asioista saatettiin keskustella, viitelld ja
vaihtaa kokemuksia. Yhteistoiminnalliset tehtivit edellyttivit lisidksi suunnittelua ja
tyonjakoa. Esim. kidsinukkendytelmin suunnittelu ja toteutus oli yhteistoiminnallinen
tehtdvi. Kolmanneksi oli tehtédvid, joita voitiin suorittaa joko rinnakkain tai
yhteistoiminnallisesti. Esim. yhteisen peikkometsin tekeminen varjoineen
luonnonmateriaaleista edellytti suunnittelua ja tyonjakoa. Ty oli kuitenkin mahdollista
tehdd myos rinnakkain siten, ettd jokainen liimasi oman peikkonsa ja sille varjon
haluamalleen paikalle.

Ryhmitutkimustehtdvin vaiheita:
1 Ongelma - kysymys

2 Hypoteesi - oletus

3 Kokemusten vaihto

4 Tutkimusvilineet

5. Tutkimussuunnitelma

6. Tyonjako

7 Tutkiminen - tehtidvén suorittaminen
8 Hypoteesien testaaminen

9 Tulosten kirjaaminen

1 Jatkokysymykset

1

0.
1. Tyon julkistaminen ja arviointi
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TUTKIMISEN YDIN

Ryhmai ja sen jdsenten suhteiden kehittymiseen vaikuttavat yhteisten tehtivien laatu
enemmaén kuin esim. henkildiden luonteenpiirteet. Ryhmétutkimustehtédvien kehittely on
kuitenkin ongelmallista. Kirjan loppuosassa esitettyjd ryhmétehtdvid on kehitelty pu-
reutumalla késiteltdvin asian sisdiseen ytimeen ja ongelmallistamalla titd asiaa
muutosmallin avulla.

Asian sisidinen ydin - peruskésitteet

Todellisuus on kokonaisuus. Sitd tutkitaan eri nikokulmista, eri tieteenalojen menetelmin
ja kisittein. Jokaisesta opiskeltavasta asiasta voidaan etsid sille ominainen sisdinen
rakenne, joka méiiritelldédn eri tieteenalojen avulla hieman eri tavoin. Opiskeltavaan asi-
aan liittyy my®os erilaisia arkieldmin kokemuksia.

Kun halutaan opiskella tai tutkia tiettyd ilmiotd tarkemmin, yritetdin padstd "nakyvéin"
taakse. Haetaan sisdllon ydinté, peruskdsitteitd, joiden avulla voidaan ilmid mééritelld,
selittdd ja liittdd muihin ilmidihin. Kun késitteet hallitaan, voidaan tieto soveltaa
tutkimalla muitakin asioita jo omaksuttuja kisitteitd kéyttden.

Monia ilmiditd tutkittaessa joudutaan useamman tieteenalan piiriin yhtidaikaisesti. Ndin
tapahtuu etenkin silloin, kun halutaan késitelld asiaa kokonaisvaltaisesti pirstomatta siti
osiin. Tétd tapahtuu niin tutkijoiden piirissd kuin koulussa ja pédivikodissakin.

Peruskisitteet ovat kuin tikkaiden poikkipuut, joita pitkin kiipedmaélld nékee entistad
laajemmalle. Eri paikkoihin asetetuilta tikkailta voi tarkastella samaa asiaa monella
tavalla, erilaisista nikokulmista. Kun lapsi kisittelee jotakin asiaa eri tieteenalojen kan-
nalta tunteella, kokemuksella ja tekemdlld, jaad hénelle tietty kokonaiskisitys, joka ei ole
ulkoa opittu eikd ulkoaopittavissa. Kokonaisuus voi tdydentdd hiinen jo olemassa olevaa
tietoarkkuaan.

Aikuisten tehtdvind on etsid tutkittavasta aiheesta sen sisintd ydintd ja muodostaa siitd
alustava kokonaiskaésitys. Kirjallisuudelle, jossa esiteltdisiin eri aiheiden peruskdsitteiti,
olisi suuri tarve. Ihanteellista olisi, jos lasten tietokirjoissa, oppikirjoissa ja
opetussuunnitelmissa hahmotettaisiin etenkin ydinkésitteita.

Lapset tarvitsevat tiedon syventdamisté. Iljenkov (1984, 53-54) perustelee asiaa
puolestamme: "Kuvitelkaamme hetkeksi kokkikoulu, jossa tuleville kokeille opetetaan
tarmokkaasti valmiiden ruokien maistelua ja syomistd, mutta ei pédéstetd heitd vilkaise-
maankaan keittiotd, missd nimi ruuat valmistetaan... Usein menettelemme juuri nédin
opettaessamme lapsille (eikd vain heille) erilaista tietoutta ja nykytieteen perusteita.
Emme péisti heitd 'tieteen keittioon' tarkastelemaan prosessia, jossa raaka eliménaines
vihitellen muokataan "puhtaiden’ teoreettisten abstraktioiden, médritelmien, sdéntdjen,
lakien ja algoritmien jirjestelméksi... Me emme vaivaudu (koska emme osaa)
organisoimaan oppimisprosessia siten, ettd siitd muodostuisi samanaikaisesti nimaé tiedot
synnyttdneen kyvyn ymmaértad vield ymmaértimétonté, koulukirjoissa esittdmitontd,
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aistimellista maailmaa ympérillimme, objektiivista todellisuutta sen virien, vaihteluiden
ja kontrastien kaikessa rikkaudessa."

Kokemuksia opiskelusta peruskiisitteiden avulla

Reggio Emilia -pdivikotien ldhtokohtana on korostaa lasten omaa luovaa toimintaa, jota
kiytetddn pitkdaikaisissa projekteissa. Vaikka lapset ilmaisevat tutkimuksensa ja
kokeilunsa havainnot usein kuvataiteen kielelld, ei kysymys ole vain taidekasvatuksesta.
Asioita kisitellddn monelta kannalta sisdllon ydinkisitteiden avulla.

Omaan kaupunkiinsa perehtyessiin Reggio Emilian pdivikotien tyontekijat jakoivat
aiheen eri osa-alueet péivikotien kesken. Barsotti (1986) kertoo erdén toimipaikan
'kaupunki ja sade' -aiheen kasittelystd. Aikuiset kerdsivit materiaalia ja tutustuivat siithen.
Lapset aloittivat kaupungin tutkimisen aurinkoisena piivind ldhiympéristossd. Sadesadilla
lapset kévelivit saman reitin. He kertoivat kokemuksistaan niille pdivékotilapsille, jotka
eivit olleet mukana retkelld ja piirsivit kuvia aiheesta. Lasten kertomuksia nauhoitettiin.
Aikuiset analysoivat nauhoitusten avulla lasten ajatuksia ja heidin tietojaan aiheesta. He
poimivat nauhoilta lasten kiinnostuksenkohteita. Niistd muodostettiin 1dhtokohtia jatko-
tyoskentelylle. Ndin rakentui lasten tutkimuskohteiksi kaupungin jdrjestelmé vastaanottaa
ja kiyttid sadetta sekd suojautua siltd. Lapset haastattelivat kadulla tyoskentelevid
putkimiehid, insin60rid ja maanviljelijad. Lapset tekivit oletuksia siitd, miksi sataa.

Chiran oletus: "Pilvien sisélld on sadetta. Ne ovat silld tavalla syntyneet. Sitten tulee
kylma. Niin sanotaan telkkarissakin. Ja sitten tulee ruma ilma ja pilvet ldhettivit sateen
alas."

Lucan oletus: "Kato, pilvet avautuu. Kun ei sada, sulkeutuu pilvet ja silloin tulee aurinko
esiin."

Roberton oletus: "Aurinko menee pilven taakse nukkumaan ja silloin pilvi tekee
auringolle kepposen. Silloin tulee ukkonen. Se on voimakkaampi kuin pilvet. Ja pilvet
ovat kevyiti ja silloin tulee sade."

Oletukset luettiin lapsiryhmidille, jotta he voisivat punnita ja verrata niitid keskenéén.
Tamin jdlkeen lapset piirsivit kuvan oletuksestaan ajallisessa jérjestyksessa
pitkdnomaiselle paperille.

Lapset tutustuivat sateen didneen sekd sithen, miten sade muuttaa esineiden ja kaupungin
virejd, tutkivat veden ominaisuuksia jne. Lopuksi lapset kokosivat paperille oman
nikemyksensi, joka heille oli muodostunut aiheesta kaupunki ja sade. Piirroksista tuli
monipuolisia luomuksia. Prosessin aikana lapset olivat kdyneet ldpi monia késitteitd ja
tapoja tarkastella samaa teemaa. Heille oli muodostunut tietty kokonaiskésitys kau-
pungista ja sen toiminnoista.

AIKAKASITTEEN NAKOKULMIA

Laajasta kisite- ja tietoverkosta muodostimme pelkistetyn mallin. Se annettiin lasten
tyostettaviksi. Ndin syntyi tutkimuskieli, mallitus, jota voidaan kéyttdd muutos- ja
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kehitysprosessien tutkimisessa. Lasten tutustuessa aikateemaan he tutkivat luonnon
kiertokulkua, valoja ja varjoja, vuorokauden ja vuosien vaihteluja, avaruuden liikkeitd,
ihmisen kehityshistoriaa, lapsen kasvamista aikuiseksi ja ajan mittaamista.

Mallittaminen eli tutkimuskieli

Ihmiset kéyttavit erilaista tapaa merkiti asioita muistiin. Esimerkiksi matema-tiikassa on
thmiskunnalla yhteinen, sovittu kieli, jossa symboleina kédytetdin mm. numeroita,
vihennys- ja kertomerkkeji. Kirjoitetun kielen merkkeind toimivat puolestaan kirjaimet
ja vilimerkit. Mekin kehitimme oman tutkimuskielemme, symbolikielen. Muodostimme
sen ajan ydinkdisitteistd, muutoksesta ja muutoksen rytmista.

Aluksi tuntui, ettd muutosmalli on vain yksi tapa piirtdd aikaa muistiin. Mutta mité
enemmain olemme mallia soveltaneet niin lasten kuin aikuistenkin tutkimisen vilineend,
sitd kdyttokelpoisemmaksi se on osoittautunut. Mallituksen avulla pdéstidin tarkaste-
lemaan "nikyvin takana" olevaa, muutoksia sekéd ennen kaikkea ilmididen syiti ja
seurauksia. Kun asian pelkistdd muutamalla olennaisella kisitteelld, joutuu etsiméin
laajoja kisiteltdvad aluetta kuvaavia sanoja tai piirroksia. Muutosmallin avulla voidaan
opetusta myOs ongelmallistaa ja tutkia monenlaisia muutos- ja kehitysprosesseja. Malli
toimii ajattelun vélineené kahteen suuntaan. Markkanen (1990, s. 51) tdhdentdi: "Se
konkretisoi, yksinkertaistaa, aineellistaa ja havainnollistaa abstrakteja asioita. Mallin
avulla saamme haltuun asioita, jotka muuten jdisivit meille kisittiméttomiksi. Toisaalta
malli kasvattaa ajatteluamme abstraktiin ja yleiseen suuntaan." Tutkimuskieli voi olla
ongelmallistamisen apuviline. Vaikka lapsi e1 vield osaisi kirjoittaa, voi hin
mallittamisen avulla piirtdd tutkimustuloksensa ja ajatuksensa.

Muutosmallissa MIKA TULEE MUUTTUMAAN? -ruudussa kuvataan siti tilannetta,
joka vallitsee ennen toimintaan ryhtymisté, esim. tilannetta, josta halutaan pois.

MIKSI MUUTTUU? -nuolessa kuvataan muutoksen syytd. Voidaan myos etsid niitd
voimia ja vastavoimia, jotka estivit tai edistidvit toivottua muutosta, esim. ihmisessi
itsessddn, yhteisossd tai ympéroivissd olosuhteissa.

MINKALAISEKSI MUUTTUU? -ruudussa kuvataan muutoksen jalkeistd tilannetta, toi-
vottua olotilaa. Tdma ruutu toimii ensin hypoteesin jdsentdjdni ja sitten tutkimisen
jélkeen tulosten todentajana.

Muutoksen tai kehityksen "rytmi" saadaan nikyviin ottamalla kédyttdon tarpeellinen
médrd "tilanne" -laatikoita. Esim.

Aamu Piaivda  Ilta Yo Aamu
Lapset tuntuivat mieltdvén usein aikuisia nopeammin mallituskielen

kayttomahdollisuudet. He tutkivat, miksi jdnis muuttuu ja millaiseksi se muuttuu, miksi
kasvi muuttuu tai miksi yo vaihtuu paiviksi.
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Opettaja kysyy Tuulalta (7 v.) ja Heidiltd (7 v.) mikd muuttuu pantterissa, jota he tutkivat.
Heidi: "Ensin se on pient, sitten se on iso. Se kasvaa."

Tuula: "Miten sd piirrit sen, Heidi?"

Heidi: "Hah hah haa. Kato, mé piirrin sen tdhén puuhun.”

Lasten kanssa kiytettdvistd mallituskielestd on runsaasti esimerkkeji kirjan loppuosassa.
Myds "Aikakortit" pohjautuvat muutosmalliin.

Aikuisryhmit ovat kédyttianeet tutkimuskieltid esimerkiksi opetuksen suunnittelu- ja
kehittdmistyOssd. Sen avulla olemme etsineet niitd yhteisid perusasioita, joita olemme
halunneet muuttaa. Mallittamisen avulla olemme mééritelleet, mitd tarkoitamme kéytté-
milldmme késitteilld, kuten kasvattaminen ja oppiminen tai ajattelun kehittiminen.
Aikuisten tekemistd mallituksista ovat esimerkkeini kirjan alkulukujen muutosmallit.

RYHMASSA TUTKIMINEN - YHTEISTOIMINNALLISTA
OPPIMISTA

Ryhmitoimintaa ilmaisevia kisitteitd on lansimaisessa kulttuurissa niukalti. Asioita
mielletdén yksilollisesti, ei yhteisollisesti. Mutta on my0s yhteenkuulumista korostavia
kulttuureja, kuten maorien Uudessa Seelannissa. Heimon kielessd kuvaavat eri sanat
esim. yksilollistd ja yhteisollistd tyoti tai kahdenkeskisti ja ryhmékohtaista kiintymysti,
rakkautta.

Nyky-yhteiskunnassa korostetaan ryhmaé- ja tiimitydskentelyd niin suunnittelu-, tydnteko-
kuin johtotehtévissédkin. Tarkedd on my0Os ryhmien toiminnan tutkiminen ja ryh-
mityodskentelyn kaytto lasten kasvatus- ja opetustoiminnassa.

Ryhmiitutkimuksen historiasta

Ryhmatutkimuksen alkuaikoina, 1920-luvulla, ryhmén tapahtumat tulkittiin
rooliteorioiden mukaan. Nykyididn humanistinen ja eksistentialistinen kasvatus-perinne
sekd ns. vaihtoehtopedagogiat painottavat roolien lisdksi ryhmildisen subjektiivisuutta.
Yksilon merkitys ryhmén toiminnan osana korostuu. Ajatellaan, ettid yksilo kasvaa so-
siaalisuuteen samalla, kun hinen luovuutensa vapautuu. Opettajan rooli kaikkitietdviani
auktoriteettina murtuu, ja hdn toimii taustalla avustajana ja tukijana. Opettaja pyrkii
luomaan henkilokohtaisen suhteen oppilaaseen. Oppilaasta tulee tirkein tekiji
kasvatustilanteessa.

Systeemiteorioissa yksilon toiminta ndhdédédn osana hidntd ympiroivid toiminta-kenttid,
systeemistid verkkoa, jossa asenteet ja suhteet toimivat kontrolloijina. Kollektii-
viteorioiden ja yhteisokasvatuksen myotd lapsen ja nuoren asema kasvatusyhteisossd
korostuu. Aikuiset kiinnittavit enemmén huomiota lasten keskindiseen toimintaan.
Naihdain, ettd lasten viliset suhteet vaikuttavat kasvatukseen.
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Siirryttdessd kognitiiviseen ja toimintateoreettiseen oppimisndkemykseen tulevat kuvaan
mukaan edelld lueteltujen tekijoiden liséksi opiskelun kokonaisuuden, suunnitelmallisen
oppimisen ja ajattelun kehittymisen tdrkeys. Toimintakeskeiset ryhméteoriat korostavat
ryhmién kiinteyden ja jdsenten toisiinsa tunnetasolla tutustumisen sekéd ryhmin
muuttumisen merkitystd. Ryhmai ei ole epamaéédridinen joukko, vaan jirjestaytynyt ja
kiinted yhteiso, jonka toimintatavat muuttuvat. Ryhmien kehittymisti tasolta toiselle
tarkastellaan suhteessa opiskelutoiminnan etenemiseen.

Oppimistoimintaa tutkittaessa on keskitytty yksilon sisdisiin muutosprosesseihin. Mutta
Jo 1920- ja 1930-luvuilla kuvattiin lapsen dlyllisen kehityksen alkuperd sosiaalisena ja
vuorovaikutuksellisena mm. Piaget n, Meadin ja Vygotskin teorioissa (Doise & Mugny,
1984). Piaget n mukaan vuorovaikutus tuottaa ajattelussa arviointia ja itsetiedostusta.
Siind on objektiivisuuden alku, ja kokemuksista tulee yleispétevid. Vuorovaikutuksessa
kehittyy itsesddtely. Mead puhuu 'eleitten keskustelusta' symbolisen ajattelun virittdjina.
Ajatukset ovat sisiistettyd eleitten kieltd. Vygotski (1982) puolestaan kuvaa, miten
tahdonalainen havainnointi, looginen muisti ja kisitteet kehittyvit kahden vaiheen kautta:
ensin lapsen ja muiden ihmisten vililld, interpsyykkisesti, ja sitten sisdisesti,
intrapsyykkisesti.

Kisityksid ryhmaésta

Vaikka ryhmid on jo pitkdin tutkittu, on tuntemattomia asioita vield paljon. Ryhmien
toimintaa voidaan pohtia analysoimalla erilaisia ryhmiétoitd. Ne voivat olla esim.
itsetuntoa kohottavia ja kédyttdytymisen malleja harjaannuttavia seké tiedollispainotteisia
ryhmitehtdvid. Kun sosiaaliseen yhdessdoloon lisdtddn oppiminen, syntyy
ryhméoppimisen kisite, yhteisollinen oppiminen. Télle késitteelle 16ytyy englannin
kielestd useita sanoja: peer tutoring, cooperative learning ja peer collaboration. Ryhmi-
tyon voi ndhdé sosiaalisena toimintana, jossa keskitytddn ithmisten vélisten suhteiden
luomiseen ja analysoimiseen. Yhteistoiminnallisessa oppimisella tarkoitamme edellisen
lisdksi yhdessd uuden opettelua ja siihen liittyviéd prosesseja. Perinteisesti on erotettu
ryhmin yhdesséolo ja yksilon opiskelu toisistaan. Yhdessidolo on néhty pddosiltaan
sosiaalisena asiana, kun taas oppiminen on nihty yksilon henkilokohtaisena asiana.
Esimerkiksi motivoituminen uuden oppimiseen on késitelty yksilon, ei ryhmdn,
ongelmana. Opiskelutilanteessa on korostettu, ettd uutta oppiakseen tdytyy
esikouluryhmissé tai koululuokassa vallita hiljainen tydrauha, jotta jokainen oppija voi
kaikessa rauhassa sisdistidd asioita. Melu ja yhteistoiminta on ndhty oppimista ehkéisevinid
tekijoind.

Sanonta "Ryhmadssd tyhmyys tiivistyy" on jokaiselle tuttu. Koulun ja aikuisopiskelun
ryhmityot saattavat tuntua tylsiltd. On koettu, ettd vihemman kiinnostuneet opiskelijat
sotkevat koko asian. Monesti joudutaan tilanteeseen, jossa vain yksi henkilo saattaa tyon
loppuun. Niiden ryhmitehtdvien yhteisend piirteend on usein, ettid ne annetaan ylhdilta
kisin. Useimmilla ryhmilld ei ole yhteistd kokemusta siitd, ettd juuri timé ryhma tilla ko-
koonpanolla pystyy yhteistyon avulla luomaan nékoaloja, jotka tuntuisivat jokaisesta
jasenesti kiehtovilta. Alkuvaiheessa olevassa ryhmissi vallitsee vield arkuutta, epéluot-
tamusta ja varauksellisuutta. [lmenee haluttomuutta panostaa yhteiseen tehtdviin ja
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ryhmissi toimiminen saattaa tuntua epamiellyttiviltid. Kun yhteistyo pddsee vauhtiin,
muuttuvat suhteet ryhmén jasenten vililld, ja sisidllostd sekd eteenpiin péddsysti nautitaan.

Kielteisid kisityksid ryhmaésta:

*Poistamalla hiirikot yhteistyo sujuu.

*Vain kaveriryhmit toimivat hyvin.

*Ilman hyvéi johtajaa ei synny hyvii yhteistyota.

*Ryhmi ei ole enempdii kuin jdsentensd summa.

*Ryhmin roolit ovat pysyvid.

*Jos ryhma ei heti toimi hyvin, silld ei jatkossakaan ole toimintamahdollisuuksia.

Myonteisid kisityksid ryhmaésti:

*Yhteistyon voimalla siirretddn vaikka vuoria.

*Yhteistyotd voidaan oppia ja opettaa.

*Ryhméd on enemmaén kuin jdsentensd summa.

*Ryhmin toiminta muuttuu - kehittyy tai taantuu - erilaisten tehtdvien myota.
*Ryhmiin jdsenten viliset suhteet (ja samalla jdsenten asema ja rooli ryhmissi)
muuttuvat erilaisten tehtdvien myota.

*Erilaiset ryhmitoiminnot houkuttelevat jdsenistd esille eri piirteita.

Ryhmiin tietoinen ja tiedostamaton

Ihmisen toiminnassa on tietoisia ja tiedostamattomia alueita. Tietoisuuteen voi nousta
vain pieni osa siitd valtavasta impulssien médrésté, jonka thminen kokee. Tietoisen ja
tiedostamattoman vililld on jatkuvaa liikettd, asiat tulevat hetkeksi mieleen painuakseen
uudelleen tiedostamattomaan. Oppimisprosessissa vain osa tapahtuu tietoisesti. Myos
ryhmilli ja yhteisoilld on omat tiedostamattomat prosessinsa. Tietoiset ryhméprosessit
ovat niitd, joista ryhma voi keskustella. Tiedostamattomia, joita ei voi edes ottaa
kisittelyyn, on paljon enemmin, ja ne vaikuttavat tavalla tai toisella ryhmén toimintaan.
Esim. ryhmén huono yhteistoimintatapa voi olla itsestdén selvé tottumus, joka estdd
ryhmééntymisen kehittymisti.

Piivihoidossa, koulussa, aikuiskoulutuksessa, tyopaikalla ja asuinpaikalla ihmiset
joutuvat ryhmiin, joiden muodostamiseen he voivat vaikuttaa vain vihén tai eivit
lainkaan. Kun ryhmé ensimmadisti kertaa kokoontuu, ihmiset tarkkailevat toisiaan ja
pohtivat, ovatko muut ihmiset mukavia, hauskoja, typerid vai tylsid. Ryhméédntyminen vie
oman aikansa, ja se edellyttii tutustumista seki toimintatapojen hiomista. Monet tytavat
muodostuvat sanattomasti. Tutkittujen ekaluokkalaisten yhteistoiminnallinen tyoskentely
syntyi puolentoista kuukauden jilkeen (Karlsson, 1990). Aikuisryhmissd ennakkoasenteet
saattavat jarruttaa ryhmééintymisté vieldkin kauemmin, koska keskustelu sympatioista ja
antipatioista tuntuu sopimattomalta.

Sosiometristen kyselyjen avulla on mitattu jisenten keskindisid ystdvyysvalintoja ja
ryhmién kiinteyttd. On todettu, ettéd kiinteys lisdédntyy, kun jdsenet samaistuvat ryhméén ja
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sen tavoitteisiin. Kun ryhméédntyminen alkaa, sithen vaikuttaa moni tekiji, erityisesti se
tehtédvi, jota ryhmi rupeaa suorittamaan. Jos lapsiryhmélli ei ole yhteistd opis-
kelutehtividd, ryhmédntyminen tapahtuu usein kaverisuhteiden kautta piddasiassa aikuisten
kontrolloimattomissa leikeissd, koulussa vélitunneilla seké tunneilla oppilaiden vélisten
kiellettyjen pikkuviestien vilitykselld. Ryhmétehtdavien merkitys kasvaa usein sitd mukaa,
kun aikuinen antaa lasten osallistua paidtoksentekoon. Jos ryhmélli ei ole mitédén yhteisti
tehtdvid, puuttuu ryhméltd sen koossa pitdvd "mieli” ja ryhmaé tulee tarpeettomaksi.

Ryhmaitehtidvin merkitys korostuu, jos se on tirked myos ryhmin ulkopuolella oleville
thmisille. Jos harjoitellaan kirjoitusta kirjoittamisen vuoksi, merkitsee tehty tyo jotakin
vain yksilolle. Jos tehtdvini on kirjoittaa esim. juttu olemassa olevaan lehteen, tyon
luonne muuttuu. Tehtidvi tdytyy hoitaa hyvin, silld monet saattavat lukea jutun, ja
kirjoittajan on seistdvd omien sanojensa takana.

Ryhmitoimintaan vaikuttaa my0s se, miten kauan ryhma on ollut koossa ja miten se on
pystynyt kehittyméén ja muuttumaan. Ryhméintyminen on jatkuvaa muutosprosessia.
Ryhmiit kehittyvit ja toimivat eri tehtdvityypeissi eri tavalla, joten ei voida sanoa, etti
jokin ryhmé olisi toista parempi.

Ryhmi ja ajattelun kehittyminen

Johnssonin (1979) veljesten tutkimuksessa analysoitiin koulussa tapahtuvan viittelyn
merkitystd asioiden sisdistimiselle. Kolmelle luokalle annettiin erilaiset instruktiot: a.
kukin oppilas opiskeli yksin, b. opiskelijat opiskelivat pienryhmissé ja ryhmié kehotettiin
vilttamadn viittelyd sekd etsimiiin kaikille sopivaa yhteistd lopputulosta, yksimielisyyttd,
c. opiskelu tapahtui my6s ryhmissd, mutta ryhmié pyydettiin tarkastelemaan asiaa eri
nikokulmista ja viitteleméidn keskendidn. C-ryhmaissi ei ollut tarkeétd yksimielisyys,
vaan hyvin perustellut erilaiset kannanotot. Pienryhmit olivat osaamisen suhteen
heterogeenisia. Viittelyd harrastavassa luokassa syntyi muihin ryhmiin verrattuna
myonteisin ilmapiiri oppilaiden kesken, oppimismotivaatio oli vahva ja asiat opittiin
paremmin.

Samantapaisia havaintoja on tehnyt Perret-Clermont (1980) tutkijaryhmineen. He tutkivat
5 — 6 -vuotiaiden lasten keskindistd ongelmanratkaisua ja oppimista. Kontrolliryhméni
toimivat lapset, joita aikuiset opettivat. Vertaisryhméssa eli samanikiisten ryhméssi
viittelyyn joutuneet lapset oppivat nopeammin ja perusteellisemmin uusia késitteitd kuin
yksin aikuisen johdolla opiskelevat lapset. Toisaalta liian heterogeeniset ryhmiit, joiden
tiedot ja taidot olivat hyvin erilaiset ja edustivat ryhmén déripiitd, eivit pystyneet hyviin
yhteistyohon.

Suomen oloissa on asiaa tutkinut Jappinen (1987). Viisivuotiaat lapset kokeilivat nesteen
sdilyvyysperiaatetta sekd kolmen hengen ryhmissi ettd yksin opettajan johdolla. Tut-
kimustulokset olivat samansuuntaiset kuin Perret-Clermontin tyoryhmén tutkimuksissa.

Heterogeenisissa ryhmissé lasten késitykset eroavat toisistaan, ja he joutuvat ratkaisuun
pyrkiessddn esittiméén useita perusteluja omille nikokannoilleen. Lasten keskindinen
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keskustelu sisiltdd elementtejd, joita aikuinen ja lapsen vilinen keskustelu ei voi tdysin
korvata. Lasten toisilleen antama opetus saattaa olla oppimistulosten kannalta tuot-
toisampaa kuin aikuisen ohjauksessa.

Riiheld (1989) on tutkinut 6 — 9 -vuotiaiden sekéd yleisopetus- ettd erityisluokka-laisten
vilistd keskindistd vuorovaikutusta ryhmissd. Vuorovaikutusta verrattiin lasten
oppimistuloksiin vertaisryhmissi ja opettajajohtoisessa opetuksessa. Vertaisryhmissi
lapset oppivat uusia késitteitd perusteellisemmin kuin aikuisen johdolla. Tytot hyotyivét
pienryhméopiskelusta enemmain kuin pojat johtuen ehka siitd, etté tytdille tarjoutui
enemméin mahdollisuuksia tuoda omia nikemyksiédén esille. Levottomat lapset
keskittyivit pienryhmissd paremmin yhteisiin tehtiviin kuin isossa ryhmissi. Tut-
kimuksessa ilmeni my®os, ettd lasten kidyttaytyminen vaihteli tehtivésti riippuen. Lapsi,
joka yhdessd tehtdvissi toimi johtajana ja aloitteentekijind, odotti toisentyyppisessi
tehtdvissd, ettd muut kertoisivat hiinelle, miti tidytyy tehdd. Ryhmén yhteistyotd edistidvét
tehtdvit kehittivdat myos ryhmén jasenten vilisid suhteita. Mitd enemmén aikuinen ve-
taytyi taustalle lasten keskittyessd tehtidviinsi, sitd iloisemmaksi, leikkisimmaiksi ja
yhteistoiminnallisemmaksi lasten opiskelu muuttui. Videonauhojen analyysi osoitti, ettd
aikuiset tekevit usein viirid johtopditoksii lasten toiminnasta. Lapset ovat reaktioissaan
niin nopeita ja lyhytsanaisia, ettei aikuisilla ole aina mahdollisuuksia nédhdé ja ymmaértid
lasten kesken tapahtuvaa vuorovaikutusta. Lapset viestittdvit ehkid enemmiin kuin
aikuiset eleilldén, ilmeilldén ja koko kehollaan.

Karlsson (1990) on tutkinut ensimmdisen luokan oppilaita ja verrannut erilaisten ryhmien
tyoskentelyd heiddn koulusuorituksiinsa ja késitteiden sisdistamiseensd. Tutkimuksen
tuloksena hahmottuivat pienryhmien erilaiset kehitysvaiheet. My0s téssé oli todettavissa,
ettd ryhmien toimintatapa vaihteli tehtivien mukaan. Viittelevit, keskustelevat ja
yhteistoiminnalliset ryhmét oppivat muita ryhmié paremmin. Tutkimuksessa kehiteltiin ja
kokeiltiin my6s uusia ryhméopiskelutehtédvii sekd tuotettiin ryhmien kehitysprosessin
analysointivilineistod. Tutkimuksessa hahmottui erilaisia ndkdkulmia, joista voidaan
tarkkailla ryhmédn muutosprosesseja. Voidaan verrata 1) ryhméopiskelutuntien ja
opettajajohtoisen opetuksen eroa, 2) koko luokassa tai pdivikodissa tapahtuvaa
ryhmééntymisti, 3) erityyppisten ryhmétehtdvien toisistaan poikkeavia
opiskeluprosesseja, 4) pienryhmien samanlaisia ja erilaisia muutosprosesseja, 5) ryhmien
vilisid ilmioditd, 6) koulumenestyksen, ajattelun kehittymisen ja ryhmioppimisen
suhdetta, 7) tyonjaon, suunnittelun ja véittelyn merkitystd ryhméoppimisprosessissa tai 8)
aikuisen huomioiden muuttumista.

Pienryhma ja yksilo

Lasten mielestid on usein hauskempaa ja helpompaa tehdd yhdessé kuin yksin. Jos seuraa
on tarjolla, lapset harvemmin haluavat leikkié yksin. Pienryhméssd lapselle tirkeit leikin
elementit 10ytyvit nopeasti. Pienryhmésséd saa myos yleensd apua ja tulos syntyy
nopeammin. Asiasta voi jutella, testata omia ndkemyksii ja kokeilla mielipiteiden
kantavuutta. Tulee ajateltua asiaa useammasta nikokulmasta. Ryhméssé innostetaan
toisia, jolloin my0s epétavallisten ideoitten médréd kasvaa. Yksilo ei menetd identi-
teettiiiin pienryhméssé, vaan yksilollisyys jopa kasvaa ja voimistuu.
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Aikuistyoryhmissi yksilo ei jai kiertiméén kehad, kuten helposti kdy yksin
tyoskennellessd, ja kehittelytyon eteneminen on varmempaa. Lasten opiskellessa
ryhmissé aikuisen on helpompi havaita, miten lapset jdsentivit ja ajattelevat, koska he
kertovat ddneen mietteitdén.

Ryhmitehtivien ratkaisemiseen sisdltyy sekd vastuuta ettd vapautta. Vastuuta opitaan
ottamaan ja vapautta hallitsemaan. Yksilo oppii itsendiseen ja luovaan tyoskentelyyn
tasavertaisessa ja toimivassa pienryhmissa.

Oppijan ja opettajan suhde opiskeluryhmissi

Aikuisella on lujassa istuva kuva omasta tirkeydestdin lapsiryhmille. Vastuuta ei
uskalleta antaa lapsille itselleen. Aikuinen huolehtii mielelldédn kaikesta, perusturvallisuu-
desta ja tyon tuloksista. Monet vertaisryhmétutkimukset vauvasta teini-ikiisiin ovat
osoittaneet, ettd samanikéisten ryhmai usein kehittyy turvalliseksi, iloiseksi ja uutta
luovaksi. Vertaisryhmait tuottavat usein parempia oppimistuloksia kuin pelkéstédédn ai-
kuisten johdolla toimivat ryhmit. Aikuiset aliarvioivat lasten ystdvien merkitystéd ainakin
kahdesta syystd. Ensinnékin paljon tietdvd aikuinen nékee tehtdvindan siirtdd
kulttuuriperintd seuraavalle sukupolvelle tai ns. tietdimittomille. Toiseksi aikuisen
sitoessa lapsiryhmaiad itseensi hdn saavuttaa ihailua ja kiintymysti. Jos lapsiryhmad tottuu
hoitamaan asioita keskeniin, lapsista tulee omatoimisia eivitké he vélitd yhtéd paljon
aikuisen tarpeista. Aikuinen saattaa tuntea itsensi tarpeettomaksi jopa epasuosituksi.
Kukapa ei haluaisi sylin tdydeltd lasten vilpittomiéd rakkauden tunnustuksia.

Lasten pienryhmétoiminnan alkuvaiheessa opettajan huomiot kiinnittyvit kokemus-
temme mukaan ldhinni tyojdrjestykseen. Kun ryhmit toimivat yhteistoiminnallisem-min,
pienryhmien muutosprosessit tulevat ndkyviin. Oppiminen ja pitké-jdnteinen toiminta
edistyy, ja tyorauha usein paranee. Tdmai puolestaan tukee lasten oppimista, silld
opettajalla on aikaa suunnitteluun. Toisaalta asia voidaan tulkita siten, ettd oppimisen
edistyessid yhteiset ponnistukset ja saavutukset kiinteyttdavit koko ryhméd. Oppiminen ja
ryhméédntyminen etenevit yhtiaikaisesti.

Ajan myo0té lasten riippuvuus aikuisesta vihenee. Lapsilla on mahdollisuus luottaa
itseensi, kokeilla omia voimiaan ja turvautua samanikéisiin. Lapset opettavat aikuista
opetuksen kehittimisessid. Ryhmién jisenet ammentavat paitsi omilta ryhmaldisiltdén
myo6s muilta tovereiltaan ajatuksia, kokemuksia ja ratkaisutapoja. Lapset kiertelevét
katsomassa muiden ryhmien toitd, kyselevit niisti ja esittelevit omia tuotoksiaan. Yhden
ryhmén oivallus saa toiset ryhmiit kehitteleméin ajatusta edelleen.

Pienryhméopiskelutilanteet ovat tavallisesti tyoteliditd ja ilmapiiriltddn miellyttidvid. Tyon
44nid on usein huomattavasti enemméin kuin opettajajohtoisessa opetuksessa. Se saattaa
tuntua joskus raskaalta, mutta oppilaita se harvemmin héiritsee. Opettajajohtoista
opetusta siséltidvilld tunneilla ilmenee useammin keskittymittomyyttd, levottomuutta ja
kiinnostusta muuhun kuin opiskeltavaan asiaan.
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Miksi pienia tutkimusryhmia?

Pieneen ryhmiin tutustuu perusteellisemmin ja nopeammin kuin suureen ryhméién.
Tutussa pienryhmissé on helppo olla, kun tuntee omat ryhmélédisensé. Jokaisen
ryhmaéldisen tekemiset ja poisjddmiset huomataan paremmin. Pienessd ryhmadssi on lasten
helpompi huolehtia toinen toisistaan kuin suuressa ryhméssé. Jokaiselle jidi aikaa sanoa
mielipiteensd. Viittely ja keskustelu tasavertaisten ryhméssd onkin erds tdrkeimmisti
oppimisen vilineisti.

Yhteistyon harjoittaminen vaatii jonkun verran aikaa. Pienryhmi kdy ldpi omia ryh-
midntymisen vaiheitaan ja muodostaa tyokdytintjd. Kokemustemme mukaan kolmen -
neljdan hengen ryhmai on osoittautunut toimivaksi. Suurryhmissé voidaan tuoda esiin
monia nikokulmia, mutta usein vain vilkkaat ja rohkeat ehtivit kertoa mielipiteensa.
Yleensd keskustelut ovat suuressa ryhméssd vetdjén eli aikuisen johtamia. Hinelld on
tietty ajatus siitd, mihin keskustelun pitéisi johtaa, jolloin monet lasten ajatuskulut jaivéat
kuulematta. Pienissd ryhmissi erilaiset lasten esittimét ndkokulmat tulevat herkemmin
tyostdmisen kohteiksi.

Miksi pysyvia ryhmiia?

Ryhmii kiinteyttivid tekijoitd ovat yhteiset vastuualueet ja tyonjako. Vaihtuvissa
ryhmisséd ryhméintymisprosessi jad puutteelliseksi, silld ajan kanssa ryhmélle kehittyvit
tietyt yhteistyokdytdnnot ja rutiiniasiat sujuvat miettiméttd. Pysyvissd ryhmisséd yhteistyo
hioutuu. Ryhmissi opitaan ymmartaméidn, mitd jokainen tarkoittaa sanomisillaan.

Opettaja keskusteli pienryhmé "Karhujen" kanssa siité, miten koulussa oleminen onnis-
tuisi karhuilta paremmin. Opettaja ei suostunut sanomaan, miten ongelma ratkeaisi vaan
pyysi heitd itseddn miettimédédn. Yksi karhuista sanoi: "Sun tdytyy sanoo. Sé oot opettaja."
Toinen karhu: "Ei me keksitd mitdédn. Sun pitdd madritd." Ja kolmas ryhméldinen oli itku
silméssd: "Ettekste ymmarrd mitdin. Pelleilyn ja riechumisen on loputtava!" Karhut
keskustelivat ja he péittivit, ettd jokainen piirtédd itselleen varoituslapun, jonka he ottavat
esille, jos joku héiritsee. Karhu-ryhmin jédsenet eivit tarvinneet kiyttdd montaa kertaa
lappuja, silld keskustelu ja yhteinen péétos auttoivat.

Pitkdjinteiseen tutkimiseen harjaannutaan vihitellen. Ryhmé opettelee yhteisen
kysymyksien tekemisen, suunnittelun, oikeudenmukaisen tyonjaon ja tutkimustehtdvéin
suorittamisen siten, ettd kaikki osallistuvat.

Yhteistyokdytidntojen kautta ryhmai kehittyy ja kidy ldpi ryhméprosessin eri vaiheita.
Kehittynyt ryhmi antaa jdsenilleen syvéllisempid kokemuksia tutkittavasta asiasta kuin
kehittyméiton, alkuvaiheessa oleva. Pidemmait tutkimusjaksot tuottavat runsaasti uutta
tietoa ryhmén omaan tietoarkkuun.

Pienryhmien kokoonpanon vaihtaminen saattaa tulla esiin lasten ehdotuksesta. Joskus syy
ryhmien vaihtamiseen voi olla siini, ettd ryhmé on kehittymissid seuraavaan vaiheeseen
ja lapset kokevat ponnistelut hankaliksi. Toinen syy saattaa olla kave-reiden vaihtamisen
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halu, varsinkin silloin, kun lapset muodostavat omia leikkiryhmid. Olemme pyrkineet
ratkaisemaan ongelmat yhdessi pien- tai suur-ryhmin kanssa pohtimalla tydskentelyn
tarkoitusta juuri ndissd ryhmissd. Etsimme kiinteiden pienryhmien hajottamisen vaih-
toehtoisia ratkaisuja. Joskus aikuisen mielestid pienryhmaé ei toimi tyydyttivélli tavalla.
Silloin olemme yhdessi lasten kanssa miettineet, miki estdd ryhmin kehittymisen.
Olemme suunnitelleet ryhmélle sopivia ryhmitehtivii, jotka voisivat laukaista kehityk-
sen esteen.

Emme tarkoita, ettd pienryhmien pitiisi aina toimia yhdessi kaikissa tilanteissa. On
monia asioita, jotka vaativat suuren ryhmén yhteistoimintaa tai yksin tekemisté, kuten
kirjojen lukeminen. Lasten pienryhmiit muodostavat kuitenkin rungon kasvatukselle ja
opetukselle, joka tarjoaa runsaasti mahdollisuuksia monipuoliselle yhteistyon
kehittymiselle. Tietoa pysyvistd pienryhmistd on myos kirjassa Sadutus — avain
osallistavaan toimintakulttuuriin (Karlsson 2003).

Miten pienryhmid muodostetaan?

Goldinger (1979), joka on kehittdnyt sosiaalista pienryhmétoimintaa kouluissa,
suosittelee ryhmien kooksi 4-7 lasta. Luokka jaetaan opettajan sanelun mukaan neljdédn
osaan. Tutkimuksissa, jotka késittelevit yhteistoiminnallista oppimista on kuitenkin
paddytty 3-4 lapsen/nuoren ryhmékokoihin. Pienemmissid ryhmissd yhteistyon suunnittelu
ja tekeminen on helpompaa, ja kaikille 16ytyy tehtidvii.

Lasten on mahdotonta osallistua piivihoitoryhmiin ja koululuokkiin vapaaehtoisesti
oman halunsa mukaan. Lapset joutuvat tiettyyn ryhméaéan. On mukava ajatella, ettd lapset
saisivat itse valita omat pienryhminsi. Spontaanisti muodostetut ryhmit jakaantuvat
toveruuden mukaan. On kuitenkin vaara, ettd joitakin lapsia ei huolita mukaan ryhmiin.
Parhaiten oppimistoiminta ja yhteistoiminnallisuus on kehittynyt niissd ryhmissi, joissa
a) on ollut sekd tyttojd ettd poikia,

b) lapset ovat tiedoiltaan ja taidoiltaan erilaisia seki

c) ei ole liiaksi toisistaan poikkeavia lapsia.

Vanhempien lasten ja nuorten kohdalla on tirked perustella ryhmien muodostamista.
Ryhmien tehtivini on toimia tutkimusryhming, ja tutkimus etenee ja jokainen oppii
parhaiten, jos muodostetaan ryhmit heterogeenisiksi eikd mieltymysten mukaan. Toki
pienimmillekin lapsille on syytd perustella ryhmien muodostamista. Leikin avulla
ryhmiin sijoittuminen sujuu helpommin kuin sanelemalla.

Ryhmiéntymisen vaiheita

Ryhméoppimistutkimusten alkuvaiheessa ajattelimme ryhmien toiminnasta hierarkkisesti
siten, ettd joku ryhmi on alusta asti kehittyneempi kuin joku toinen. Tutkimustulokset
osoittivat kuitenkin, ettd ryhmaét kehittyvit monella eri tavalla. Tietysti saattaa syntyi
ryhmid, jotka eivit osaa toimia. Siihen voi olla syyni esim. litan homogeeninen ryhma.
Ryhmaliiset ajattelevat samalla tavalla tai ryhmén-jisenilld saattaa olla my0s vaikeuksia
itsensi kanssa.
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Riihelédn (1989) erityisopetuksen ryhméioppimistutkimuksessa lasten opiskelu muotoutui
lukuvuoden aikana vaiheittain. Erityisluokalle tullessaan lapset olivat omaan
koulunkiyntiinsi pettyneitd. He olivat sisdistdneet ajatuksen "en mé kuitenkaan opi".
Syksylld, kun ensimméinen lukuvuosi alkoi, lasten tuli ensi tdikseen oppia olemaan
samassa tilassa, luokkahuoneessa, jossa he olivat epdonnistumisensa kokeneet. Luokan
toiminta oli jirjestettdva niin houkuttelevaksi, etteivit lapset voineet uteliaisuuttaan jaada
pois. Toiseen vaiheeseen piistiin, kun opittiin hyvidksyméiin yhteisesti laadittuja sddntoja
ja noudattamaan niitd. Rikkomuksia alettiin opettajan johdolla kisitelld siten, ettid
perustettiin tuomioistuin. Mukana olivat tuomari, syytetty, syyttdjd ja puolustaja. Lasten
olemus muuttui reippaammaksi, ja uusien roolien avulla ikdvéin tilanteeseen tuli leikin
tuntua. Kolmanteen ryhméintymisvaiheeseen siirryttiin silloin, kun luokassa opeteltiin
keskittymiin samaan tehtdvin. Aikaisem-min kukin lapsi oli tunnin aikana tehnyt omia
koulutehtdvidin. Opettaja ei ehtinyt auttaa kuin yhti lasta kerrallaan, miki haittasi lasten
keskittymistd. Yhteiseen tyohon paneuduttaessa suurimpana vaikeutena oli pelko tulla
nolatuksi, kun toinen osasi sitd, mihin ei itse pystynyt. Luokan 8 lasta jaettiin kahteen
ryhméédn. Molemmat ryhmiit keskittyivit omaan tehtividdnsd. Tdmé pienryhmiin
kuuluminen vihensi epdonnistumisen pelkoa.

Erityisluokkalaisten neljdnnessid ryhméopiskeluvaiheessa voitiin pureutua siihen, ettid
kaikkia oppilaita koskivat samat vaatimukset. Lapset olivat oikeudenmukaisia, joten he
laativat nopeasti rangaistukset niille, jotka yrittivét lintsata. Yhteinen vastuu kehittyi.
Koulumaisuus muuttui koululaisen roolileikiksi. Alkoi nikyé puurtamisen halua, yritysti
voittaa oppimisvaikeuksia. Viidennessd vaiheessa opeteltiin kuuntelemaan ja seuraamaan
toisten suorituksia. Lapset tekivit annetun tehtivédn vuorotellen ja esittivit toisilleen
rajuakin krititkkid. Huumori ja leikkimieli olivat kuitenkin jo 10ytineet tiensd lasten
keskusteluun. Kuudes vaihe oli aktiivista osallistumista. Siind harjoiteltiin puheenvuoro-
jen kiyttdmistd ja jakamista. Seitseminnessi vaiheessa opeteltiin suorittamaan tehtivi
rinnakkain héiritsemdtti toisia. Vasta kahdeksas vaihe oli ryhmioppimisen kannalta
yhteistoiminnallinen. Lapset tyostivit yhdessd ositettua tehtivid ja jokainen osallistui
tehtdvin loppuunsaattamiseen.

Karlssonin (1990) tutkimuksessa seurattiin ala-asteen ensimmaisessé kuutta pienryhmaa.
Luokassa tapahtui samanaikaisesti useita ryhmaédntymisprosesseja. Luokka yhteisoni ke-
hittyi, ja pienryhmilli oli sekd yhteisid etté toisistaan poikkeavia muutosprosesseja.
Opettajan huomiot painottuivat vaiheittain eri tavalla. Vuoden aikana erottui kuusi
kehitysvaihetta. Vaihe-nimitys on hieman harhaanjohtava, silld vaiheet esiintyivét osittain
samanaikaisesti.

Vieraus - tutustuminen alkaa

Koulun alkaessa istuivat lapset pienryhmissé ja saivat itse valita ryhmille nimet.
Luokassa tehtiin yhteisid sopimuksia ja sddntdjd. Leikittiin monenlaisia sdinto- ja
laululeikkejd. Koska lapset olivat vieraita toisilleen, esiintyi epdvarmuutta, levottomuutta
ja eripuraisuutta. Lapset toimivat paljon yksikseen. Kun opettaja alussa puhutteli lapsia
heiddn ryhménimilldén, he eivit reagoineet lainkaan.
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Vaikutteiden otto - uudet ndkokulmat

Lapset istuivat kolmen tai neljdn hengen ryhmissd. Lapset tyostivit samaa tehtidvii, joka
el vaatinut heiltd yhteistd tyonjakoa eikd suunnittelua. Ryhméédntyminen alkoi ottamalla
vaikutteita muilta ryhménjiseniltd. Oppilaat innostivat toisiaan, saivat uusia ideoita,
vaihtoivat kokemuksia ja tuntemuksia. He eivit enéi kisitelleet vain omia mielikuviaan
vaan kuuntelivat muidenkin ajatuksia, jotka taas puolestaan poikivat uusia oivalluksia.

Yhteistyon alku

Ensimmidiset pienryhmitehtévit oli suunniteltu siten, ettd ne vaativat neuvottelua ja
yksittéisistd asioista sopimista. Suunnitellessaan lapset kertoivat toisilleen, miti aikoivat
tehdid. Yhteinen sopiminen tapahtui ilmoittamalla, mitd kukin tekee, "ma laitan tdhdn" -
tyyliin.

Toisen kuuntelu ja luottamus

Lapset olivat tutustuneet toisiinsa ja koulukéytdntdihin siind méérin, etti heilld oli aikaa
kuuntelemiseen. He luottivat vieruskaveriinsa. Luottamuksen ilmapiirin ansiosta lapset
keskittyivit myOs omiin toihinsd paremmin. TyOskentely muuttui pitkédjinteisemmaiksi, ja
huumoriakin alkoi esiintyé.

Omasta ryhmaésti huolehtiminen

Opettaja oli pyrkinyt puhuttelemaan pienryhmid niiden nimilld ja kisitteleméiin esille
tulevia kehuja tai ongelmia, esim. tydrauhaan liittyvid, koko ryhmén asiana. Lapset
huolehtivat omasta ryhmistddn esim. huomauttamalla: "Ryhmiléiset, kuunteluasentoon!"
Lisidksi he muistuttivat toisiaan kiertdvistd ryhmétehtédvistd. Viisi ensimmaisti vaihetta
ilmeni puolentoista kuukauden aikana ensimmaéisen kerran. Ryhmien muutosprosessit
tapahtuivat hieman toisistaan poikkeavasti. Tietty ryhmé toimi samanaikaisesti eri
vaiheissa. Esiintyi my0s taantumavaiheita, mutta ne olivat yleensi viliaikaisia. Kuudesta
vaiheesta viisi ilmeni ensimmaisen puolentoista kuukauden aikana.

Parityostéd yhteistoiminnallisuuteen

Lapset tekivit aluksi yhteistyotéd pareittain tai rinnakkain. Talloin vallitsi ryhméssa
tavallisesti tietty, kyseenalaistamaton tydjdrjestys tai tapa suoriutua tehtdvistd. Muutos
tapahtui monesti niin, ettd joku ryhmaésti tunsi kokevansa viiryyttd ja vaati itselleen oi-
keutta. Viittely alkoi, kun kyseinen lapsi ei suostunut endéd vanhaan jirjestykseen.
Oikeudenmukaisen ratkaisun etsiminen néytti riitaiselta, ja aikuinen oli hanakka jérjesti-
miin tilannetta. Jos malttoi olla puuttumatta, ratkaisivat lapset ongelman itse. Opettajan
mukaantulo saattoi vaikeuttaa tilannetta, silld hédn joutui tulkitsemaan ongelmaa
puutteellisin tiedoin.
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Tyonteon laajeneminen koko ryhmiin yhteistyoksi

Tehtidvin sisidltd muutti tyoskentelytapaa. Vasta viiden ryhméédntymisvaiheen ja
puolentoista kuukauden jidlkeen olivat ryhmit valmiita siirtyméén rinnakkaistydskente-
lystd kohti yhteistoiminnallisuutta. Kaverisuhteet tai sukupuoli eivit vaikuttaneet endd
yhteistyohon, jolloin varsinainen ryhmééintyminen saattoi alkoi. Jotta yhteistoiminnalli-
suuden olisi mahdollista kehittyd, ryhmén tulee saavuttaa tietty valmius sithen. Naytti
siltd, ettd ryhmiit, joissa vditeltiin ja keskusteltiin eri mielipiteistd eniten, toimivat
parhaiten. Ryhma, jossa roolijako vaikutti voimakkaasti, toimi heikoiten. Ryhmd, jossa
oli pysyvi johtaja, kehittyi kohti yhteistoiminnallisuutta myohemmin kuin muissa ryh-
missid. Me-henki muodostui sekd koko luokassa ettd pienryhmissd. Tyodskentelyn
pitkdjénteisyys lisdéntyi, ja oppiminen edistyi sekd ihmettelyd ja omatoimista tutkimista
alkoi esiintyé.

Aluksi ei huumoria tai naurua esiintynyt lainkaan. Vihitellen lapaset kuitenkin alkoivat
nauraa keksimilleen vitseille ja jutuille. Ryhmien kehityksen myo6té lisdéntyi myos pien-
ryhmien kéyttami huumori.

Liikuntatunneilla monet oppilaat jdivét aluksi pois leikeisti tai suuttuessaan herkésti
jattivt pelin. Poisjddvien méérad viheni koko ajan, eikd hivio etenkédén pareittain
pelattavissa viestileikeissd tuntunut endé loukkaavan

Osa oppilaista alkoi véhitellen kyseenalaistaa asioita ja suhtautua kriittisesti myos
opettajan antamaan informaatioon. Esimerkiksi tutkiessamme toukokuussa Auringon ja
Maan kokoa sekd niiden vilimatkaa kehotti opettaja lapsia: "Laittakaa silmét kiinni ja
kuvitelkaa nikevidnne oikean Auringon, Maan ja niiden vilimatkan. Nyt kutistetaan yhta
paljon kaikkia, kunnes Aurinko on tdmén valtavan, pyoredn lampunvarjostimen kokoinen
ja Maa on tdmén pienen helmen kokoinen. Planeettojen vilimatka on silloin 75 metrié.
Nyt mitataan vélimatkaa narun avulla." Kai-niminen poika huudahti heti nihtyiéin
Auringon pienoismallin: "Ei se niin pieni ole!" Hén kyseenalaisti pienoismallin konkre-
tisoimisen eikd hyvéksynyt tietoa kritiikittomasti.

Tyonjaon ja suunnittelun merkitys

Tyonjako tapahtui usein siten, ettd jokainen teki oman, yleensd yhtéd suuren osuutensa
tehtdvistd. Myos kasvatuskédytdnnot ja aikuinen néyttivét vaistomaisesti ohjaavan siihen.
Tyot saatettiin jakaa niin, ettd tehtdvin osion teki parhaiten osaava tai se, jota tehtdvi
eniten kehitti. Aluksi tyonjako oli automaattista. Usein tekivét pojat ensin osuutensa ja
sen jidlkeen vasta tytot. Niissd ryhmissd, joissa oli hyvin voimakastahtoinen tytto, ei
tyojérjestys jakautunut sukupuolen mukaan. Mydhemmin ryhméit laativat oman
systeeminsd, jonka mukaan tehtivét ja aloitusvuorot jaettiin. Lasten toimintaa tarkemmin
analysoitaessa videonauhoilta kévi ilmi, ettd lapset usein tekivét vuorotellen oman
osuutensa tyostd. Nopeimmat tekivit tyonjaon aikuisen vield antaessa instruktiota.
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Kokemuksia opiskelevien pienryhmien toiminnasta

Kirsti Hakkola kertoo syksyn 1990 piivikotilasten tutkimustoiminnasta: "Lapset jaettiin
tutkimusryhmiin. Aloitettiin niin, ettd lapset muodostivat ikitasoryhmid. Toisissa oli
kuusi tai seitsemin, toisissa viisi lasta. Heidédn kanssaan keskusteltiin siitd, mikd ryhma
on. Alussa lapsilla oli suuriakin vaikeuksia ymmartad, misté oli kyse. Sanan ryhméi he
kylld tunsivat. Mutta mihin sitd voi kdyttii, oli heille vierasta. Keskusteltiin tutkimisesta
ja siitd, miten paljon maailmassa on asioita, joista luulee kaikenlaista. Mutta kun katsoo
oikein tarkkaan, niin huomaa, ettd asia onkin ihan toisin. Lapset saivat itse kertoa, miti he
pienind ovat jostain asiasta luulleet ja mitd he nyt isoina tietdvit. Lapsille kerrottiin,
miten aikuisetkin ovat luulleet, mutta eivit aina ymmaértineet asioita ja miten vaikeata se
on. Péitettiin perustaa tutkimusryhmii, jotka voivat tutkia mitd vaan ja missi vaan 10ytyy
tutkittavaa.

Ryhmiit keksivit nimensi. Lapset katselivat ympiériinséd, mitd huoneessa oli sellaista,
jonka mukaan voisi keksid nimen. Oli sellaisia ryhmié, joille nimen keksiminen oli
todella vaikeaa. 'Md otan ainakin tdmén pdydéin' ‘M4 otan tdmén kirjahyllyn.' Lopulta he
kylld ymmirsivit, ettd sellainen ryhmi, jonka nimi on Poytd-kirjahylly-tuoli-akvaario-
seind, ei oikein toimi. Oli péddstdvi yhteiseen nimeen. Aikuiset yrittivit olla vaikuttamatta
nimenvalintaan. Ryhmien nimiksi tuli Piirustus, Pelikaanit, Verhot, Vihreit silmit, Kettu,
Lentdvd ympyrd, Mekana, Tikari ja pienten ryhmaéstd Tikanpojat. Ryhmaét kdynnistyiviit
hyvin.

Tutkimustyon kuluessa ryhmit ovat muuttuneet. Ryhméldiset huolehtivat toisistaan.
Metsiretkelld Nipa sanoi: 'Nyt pidetidin kaikki kddestd kiinni. Tule nyt vaan sind Kari
sieltd, tule nyt ottamaan,' ja lapset kulkivat kaikki kési kiddessd. Pienempien ryhmi eli 3 —
4 -vuotiaat ovat vasta opettelemassa téllaisia tyotapoja. Heiddn kanssaan on aikuinen
enemméin mukana. Mutta muuten he osaavat kyllid toimia ryhmésséd. Koululaisten iltapii-
viaryhmilld on melkein vaikeampi toimia ryhmissi kuin péivikotilapsilla. He toimivat
mieluusti yksindén ja tekevit itsekseen. Tai sitten he riitelevit. Heilld tuntuu olevan kova
pitemisen tarve. En tiedd, johtuuko se koulusta vai mistd. Koululaiset ovat meidéin entisid
pdivikotilapsia. Mutta minusta tuntuu, ettd koulussa on sellainen hajota ja hallitse -
systeemi, ettd 'pidd vaan huolta itsestési, se on tirkedtd, ettd jokainen vain vastaa
itsestddn'.

Pienryhmiit ovat toimineet vain tutkimisen yhteydessi, ja muuten toimitaan sen mukaan,
mité lapset itse haluavat. Tavoitteena on, ettd kaikki ovat mukana, etté kaikilla on se
tietty oma tehtdvinsd. Ei ole ollut ketdin, joka ei olisi halunnut olla mukana.

Lapsissa on eroja. On lapsia, joilla on hankala kuunnella muita. Monet ovat energisii,
mutta eivit osaa tehdi yhdessd muiden kanssa. Toinen taas nauttii, kun voi ottaa ohjakset
kiteensd. Ryhmit eroavat toisistaan, ei niin, ettd jossakin ryhmaéssi olisi yksi vaikea lapsi,
vaan niin ettd koko ryhmaé on vaikea. Ei kuitenkaan ole mitéén sellaista ryhmad, joka ei
pitdisi huolta jdsenistddn.
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Lapsia kiinnosti muut ryhmiit, ja he opettelivat toistensa nimid: 'Mihin sd kuulut?',
'Kuinka sd oot?" jne. Lapset rupesivat leikkiméddn ryhmié ja ryhménimillé. Pelikaanit
leikkivit, ettd he ovat Kettu-ryhmd, joka tekee eri asioita. He leikkivit myos tutkimista,
omasta pédstd keksittyjd juttuja.

Lapset ovat olleet eri tiloissa tutkiessaan ryhmittéin asioita. Alussa oli toimittava yhden
ryhmin kanssa kerrallaan, koska lapset ovat niin pienid, ettei saa olla kovin paljon
hiiriotekijoitd. Mutta kun ollaan ulkona tutkimassa, niin kaikki ovat olleet yhti aikaa.
Myohemmin voisi antaa yhteisen tutkimustehtdvin koko porukalle."

Ensimmadisen luokan opettaja Marita Nygren kertoo pienryhméopiskelun aloittamisesta
lukuvuonna 1986:

"Kun lapset tulivat tutustumaan kouluun keviilld, he saivat valita paikkansa itse. Pulpetit
olivat valmiiksi asetettu neljdn pdydidn ryhmiin. Jokainen piirsi oman kuvansa isolle
paperille. Kun lapset aloittivat koulun syksylld, oli heilld jo tuttu ryhmé, johon tulla.
Koulu ei ehkd tuntunut niin vieraalta ja pelottavalta. Olihan jokaisella oma paikkansa
tiedossa. Ensimmaisend piivina otettiin kevaalli itse piirretyt kuvat esiin. Nyt sai
jokainen piirtdd oman kuvansa koululaisena entisen viereen. Seuraavana keviidni tekivit
lapset vield yhden kuvan koululaisesta, joka oli kiynyt jo vuoden koulua. Lapset asettivat
kaikki kolme kuvaa vierekkdin. Katsoimme, miké oli muuttunut omakuvissa ja
pohdimme, miksi muutos oli tapahtunut. Tarkastelimme myds muita maalauksia,
kirjoituksia ja vihkoja, joita oli kertynyt vuoden mittaan. Tarkoituksena oli huomata,
kuinka paljon oli jokainen muuttunut ja oppinut kuluneen vuoden aikana, miten erilaisia
ajatuksia koulu heritti nyt verrattuna aikaisempaan, miten paljon unelmat, kuvitelmat,
jutut ja kokemukset vaikuttavat ja muuttavat meit.

Toisena koulupdivini jokainen ryhma sai itse keksid ryhmilleen nimen. Sithen meni
paljon aikaa. Tuntui silti, ettei kaikki saisi valituksi nimed lainkaan. Joillekin ryhmille
teki tiukkaa 10ytdd nimi, jonka kaikki olisivat hyviksyneet. Jossakin ryhméssé oli ujoja,
jotka eivit osallistuneet nimen valintaan. Joidenkin ryhmien nimissd huomasi
paivikotinimien vaikutuksen. Vield ei rohjettu valita ikioma, vain kyseistd ryhmii
kuvaava nimi. Tunnin lopussa saatiin kuin saatiinkin kiinnitetyksi jokaisen ryhmén
yldpuolelle "taulu", jossa kuvituksen lisdksi luki joko Pollot, Mehildiset, Viirut, Leijonat,
Tikut tai Tdhdet.

Pehmein laskun jéilkeen eli noin kuuden viikon kuluttua teimme uudet ryhmdit. Silloin oli
jokainen lapsi kertonut Aikakorttien avulla, miten hidn hahmottaa ennen ja jilkeen -
jarjestystd, syy- ja seuraussuhteita, miten johdonmukaisesti hiin selittdd ilmidité ja
minkélainen aikakésitys hénelld on. Tamén perusteella jaoimme lapset 3-4 hengen
ryhmiin. Valintoihin vaikutti my0s luku- ja kirjoitustaito sekd se, miten kukin néytti
selviytyvin koulutehtévisti. Jokaisessa ryhméssd oli eri ajattelutapoja edustavia lapsia.
Kaikkiin ryhmiin yritimme sijoittaa oppilaan, joka osasi kirjoittaa ja lukea tai oli juuri
oppimassa. Jokaisessa ryhmaéssé oli seki tyttdjid ettéd poikia. Luokan rakastama maskotti,
Eulaalia-kisinukke, lahjoitti kuvapalapelin, jonka avulla uudet ryhmél&iset 10ysivit
toisensa. Ryhméinimen keksiminen sujui nyt vauhdilla. Syntyi innokasta keskustelua.
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Ensimmadisti kertaa herési kysymys pienryhmaéssé istumisesta. Erds poika kysyi: "Miksi
me istutaan ryhmissid?" Istuivathan melkein kaikki muut luokat ja aapisen koululaisetkin
yksitellen. Selitin, ettd meidédn luokassa tehdiin tehtédvid, joita ryhmissi tutkitaan ja opis-
kellaan. Ryhmildisistd muodostuu oma tydryhmédnsd. En muista, ettd asiaa olisi
kyseenalaistettu sen jilkeen.

Alussa me pelasimme ja leikimme paljon. Leikit olivat tuttuja piha- ja sisileikkejd kuten
Kapteeni késkee, Polttopallo, Kahden tulen vilissd, Kuka pelkidi koulupeikkoa (= Mustaa
miestd), Seuraa johtajaa, Viivahippa, Peili jne. Tutustuimme toisiimme, totuttelimme
yhteisiin sddntoihin ja sopimuksiin. Pelatessa syntyi aluksi helposti riitoja, ja aina joku
kieltdytyi jatkamasta leikkid. Syksyn mittaan leikit sujuivat kuitenkin yhéd paremmin.
Hankalista liikuntatunneista tuli kaikkien mielestd hurjan hauskoja hetkid. Etenkin
erilaiset ryhméviestit tuntuivat vievin ryhméédntymis-prosessia eteenpdin liitkunnassa.
Hauskin oli viesti, jossa kaksi ryhméa (iltapdiva- ja aamupdiviryhmit) kilpailivat keske-
nidin. Erilaisia taitotehtivid tai hullunkurisia juoksuja suoritettiin pareittain. Kun jokainen
"juoksu" tapahtui pareittain (usein tytto-poika-parit), ei kukaan ollut "se mokaaja", joka
oli aitheuttanut joukkueelle hdvion. Tehtivét piti myOs tehdéd yhdessi. Ei riittinyt, ettd itse
oli hyvi. Yhteisty0 vaati tietynlaista taitavuutta, toisiinsa sopeutumista.

Toisinaan lapset vaihtoivat pareittain kotitehtdvidin ja tarkistivat kaverin tyon. Tapa vaati
oman aikansa juurtuakseen.

Lasten tehdessd omia tehtiviidin, kuten kirjoitus- ja laskutehtédvid, he saivat vapaasti
auttaa apua tarvitsevia. Omia ratkaisuja ei tarvinnut salata. Jos jollekin tuotti
hankaluuksia kirjoittaa, oppi hdn varmasti paremmin ottaessaan mallia ryhmaél&iseltdén
kuin jattdmalld tehtidvén tekemitti tai olemalla riippuvainen aikuisesta. Niin lapsilla
sdilyi luottamus itseensd. Vihitellen kehittyi kirjoittamisen taidot, jolloin apua ei endi
tarvittu. Aikuisten pahana pitiméi "matkimista" néytti tapahtuvan niin kauan, kun
tehtdvi oli jollekin outo ja hén oli tekemisestdédn epdvarma. Tehdessdin samantapaisen
tyon kuin joku toinen lapsi niytti harjoittelevan ja varmistavan taitojaan kyseisessi
asiassa. Kun lapsi luotti itseensi ja osasi tehdi tehtivén, syntyi omaperiisi toité.
Persoonallisia ja itsendisid ratkaisuja arvostettiin korkealle."

Pienryhmien muutosprosessit ensimmaiselli luokalla

Karlssonin (1990) tutkimus suoritettiin vuoden aikana seitseminvuotiaiden oppilaiden
kanssa, joita oli kaksikymmentd. Tutkija toimi my0s opettajana. Tutkimukseen liittyi
ryhmitehtdvien suunnittelua, lasten toiminnan péivittdinen kirjaaminen sekd ryhmien
videointia ja tulosten analysointia. Ryhmié oli luokassa kuusi: Homppelit, Karhut,
Tiikerit, Simosiilet, Sisiliskot ja Dinosaurukset. Pienryhmissé tapahtuneet muutokset
olivat moninaiset. Ryhmien toiminnan seuraaminen on pulmallista, ja siksi tdiminkaltaisia
tutkimuksia on vihén.

Lapset toteuttivat yhteistoiminnallisia tehtdvid monella tavalla. Koska niihin sisdltyi
tyonjakoa, oikeudenmukaisuuden puolustelua, suunnittelua ja erilaisia to-
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teuttamisvaihtoehtoja, erottuivat ryhmét enemmén toisistaan yhteistoiminnallisissa tehti-
vissi kuin rinnakkain suorittavissa ryhmitehtivissa.

Ryhmiit toimivat joko 1) yhteistoiminnallisesti, 2) pareina tai niin, ettd joku ryhmailéisisti
vetiytyi erilleen, 3) rinnakkain, 4) johtajajohtoisesti, jolloin johtajuus saattoi olla
vakiorooli tai tilannekohtainen, 5) opettajan johdolla tai 6) niin, ettd tehtdvéin tekeminen
epdonnistui.

Homppelit-ryhmi

Homppeleissi oli syksylld Anni, Emmi ja Kari, kevédilld vain kaksi ensiksi mainittua. He
olivat jo pehmein laskun aikana samassa Mansikoiden ryhméssd. Kun uudet ryhmiit
muodostettiin 27.9., piti Joken tulla Homppeleihin. Hén ei suostunut, silld Kari kiusasi
hinti etenkin kotimatkoilla. Tytot ja Kari ndyttivét tulevan hyvin toimeen keskenéén.
Tami oli yksi kriteeri uudessa ryhméjaossa. Niin ainoana ryhménid Homppeleiden
koostumus sdilyl samana myos pehmein laskun jilkeen. Karilla ilmeni paljon kou-
lunkidyntivaikeuksia ja muiden oppilaiden kiusaamista. Opettajan pédivikirjamerkinnoissi
oli ldhes péivittdisid huomioita Karin hankaluuksista. Karin vaikeudet johtivat siirtoon
erityisluokalle helmikuussa, minkd jdlkeen ryhma oli kaksijdseninen. Anni oli
pienikokoinen ja heiverdinen. Emmi oli pelokas tullessaan kouluun. Aluksi héntd itketti
kouluuntulo, mutta suhtautuminen muuttui nopeasti. Vuoden mittaan Emmi rohkaistui ja
uskalsi kertoa mielipiteensi jopa koko luokan kuullen.

Tyoskentelytapa: Homppelit olivat innokkaasti mukana tekemésséd ryhmitehtivii.
Tutkiessaan kevidlld lumen sulettua omaa nimikkopuutaan ja 16ytdessididn pienid versoja
Anni huudahti: "Meilld on nyt viisi pientd puuta. Me saadaan tutkia niitd kaikkia!"
Opettajajohtoisessa tydskentelyssi paljon hiiriotd tuottanut Kari oli kekselids ja
innokkaasti mukana ryhmétyoskentelyssd. Ryhmitehtidvid tehdesséddn Kari tyoskenteli
hyvin. Hin keskittyi tekemiinsi eikid kiusannut tai hédirinnyt toisia. Hin tarkkaili paljon
muita ryhmié ja myds oman ryhminsi jisenid. Kuuntelemista ja paikallaan olemista
vaadittaessa Karin oli vaikea olla hiljaa ilman tekemistd. Vaikka Anni ja Emmi olivat
ujoja sanomaan koko luokan kuullen omia ajatuksiaan, keskustelivat he vilkkaasti
ryhmissi tehtivistd. Yhteistoiminnallisuutta alkoi esiintyid sddnnollisesti jo lokakuussa.
Aluksi asiat esitettiin Homppeleissi toteavasti "Mad teen..." -tyylilld, mutta myShemmin
oppilaat jatkoivat keskusteluissaan jonkun toisen esittdmii ajatusta. Esim. valitessaan
ryhmilleen tutkimuskohteen sanoi Anni: "Tehiin apina. Ensin pieni ja sitte 1so." Sithen
lisdsi Emmi: "Piirretiiin ensin ja sit vdritetddn." Ja Anni jatkoi: "Tehéén sit banaanipuu.
Ma teen ekaks..." ja Emmi valitsi: "Mad teen ekaks..." Kari ei ollut enédi tdssi vaiheessa
luokalla.

Tyonjako: Tehtidvid ryhmd jakoi sopimalla vuoronperiin -periaatteella. Vililld he kdvivét
kiivastakin vdittelyd, mutta pddsivit lopulta kaikkia tyydyttidvéédn ratkaisuun.

Tyoskentelyn sisdlto: Homppeleiden tekemisiin vaikutti tehtivén sisilto. He kayttiviit
paljon huumoria ja keksivit omia, tehtdvidn liittyvid vitsejd. Etsiessdédn syitd eri ilmioihin
Homppelit tutkivat asiaa tai padttelivét itse. Padttelyn tuloksena syntyl myods mieliku-
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vituksellisia vastauksia. Kevéilld suhtautuminen muuttui. Oppilaat sanoivat, etteivit
tienneet asiaan ratkaisua, jollei heilld ollut tarpeeksi tietoa tai kokemuksia. Selitykseksi
eivit endd kelvanneet mielikuvituksen tuotteet. Kysyttiessd toukokuussa, mitd heilurilla
ja metronomilla voi tehdi, he vastasivat: "Ne on kelloja. Niilld mitataan sekunteja ja
minuutteja." Opettaja kysyi: "Miten?" ja Anni vastasi: "Nyt tuli vaikeeta!" He ryhtyivét
kuitenkin pohtimaan, miten kellot laskevat aikaa. Anni kyseenalaisti my0s tutkimus-
kielessd kdytetyn muutosnuolen, jolla etsittiin syitd muutokselle. Anni ihmetteli: "MIKSI
pitdd aina kirjoittaa MIKSI?".

Karhut-ryhmi

Jaana, Satu ja Kai kuuluivat Karhuihin. Satu ja Kai olivat perheen ainoita lapsia. Se oli
harvinaista monisisaruksisella luokalla. Sadun perheeseen syntyi kuitenkin talvella vauva.
Jaanasta ja Sadusta tuli vuoden mittaan hyvii ystidvyksid, ja he olivat yhdessd my0s
vapaa-aikanaan. Kun luokkaan tuli keviilld tutustumaan uusi oppilas, halusivat kaikki
Karhut mielelldén tyton ryhméédnsé. Se, ettd uusi tulokas oli tyttd, e1 vaikuttanut kieltei-
sesti myOskdidn ryhmén pojan suhtautumiseen.

Tyoskentelytapa: Karhut toimivat usein yhteistoiminnallisesti. Oppilaat olivat innokkaita
ja aanekkaitd tekijoitd ja viittelijoitd. Karhut riitelivit tai viittelivit usein tulisesti, eikd
kukaan halunnut antaa periksi. Karhuissa oli kaksi vahvaa mielipiteen esittdjid, jotka
provosoivat myds kolmannen ryhmilédisen Jaanan mukaan viittelyyn. Vaikka joku
ryhméldisistd halusi johtaa tydskentelyd, eivdt muut sallineet sitd. Opettaja koki asioiden
selvittelyn ajoittain hermostuttavana. Muut ryhmiit eivét valittaneet Karhujen héiritsevén.
Asioiden ratkaiseminen tuntui tirkedltd. Jokainen oli mukana yhteisissd pohdinnoissa.
Karhuista oli tirkedd tehdd tutkimuksia, ja he olivat ylpeitd saavutuksistaan. He keksivét
myo0s itse uusia tapoja tehdi tutkimusta. Kun kevailld tutkittiin oman ryhmén puuta, Kai
keksi mitata viivoittimella myos rungon paksuuden muiden annettujen tutkimustehtivien
lisdksi.

Tyonjako: Tyonjaollisissa kiistoissa, joita esiintyi usein, oli kaikkien perusteltava
ratkaisuehdotuksensa. Aloitusvuorot ja tyotehtivit vaihtuivat. Tavallisesti 10ydettiin
kaikkia tyydyttdva ratkaisu. Jollei riitaa saatu ratkaistuksi, kdyttivit Karhut hyvikseen
opettajan huutamista paikalle. Teko néytti olevan ldhinnd symbolinen. Opettaja tuli
harvoin néissd tilanteissa selvittdimiin asiaa, mutta ele tuntui osoittavan muulle ryhmaille,
ettd sanoja oli tosissaan ja hénti olisi uskottava. Jo varhaisessa vaiheessa kaikki
ryhmildiset ottivat osaa tyontekoon ja -jakoon.

Tyoskentelyn sisilto: Tyoskentelyn sisdltod médrasivit ryhmékeskustelujen aiheet.
Karhut keksivit opiskeltavasta asiasta usein vitseji. Jos joku ryhmaéldisistd kertoi hauskan
jutun, muut lapset jatkoivat helposti hassua ajatusta omalla vaannoksellddn. Karhut al-
koivat vuoden aikana kyseenalaistaa asioita. Opettajankin esittdmat tiedot saattoivat
joutua epdilyn ja pohdinnan alaisiksi. Karhutkaan eivit enidd kevéilla tyytyneet vas-
taamaan ongelmatilanteisiin mielikuvitusvastauksilla. Kun tehtdvind oli miettid, mitd
erikokoisilla tiimalaseilla voi tehdi, alkoivat Karhut heti tutkia asiaa. He keksiviit
titmalasien mittaavan aikaa ja laskivat tarkasti sekuntikellon avulla, miten kauan eriko-
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koisten tiimalasien hiekka valui alas.
Tiikerit-ryhma

Tiikereissi oli neljd oppilasta: Heta, Kati, Ossi ja Jussi. Heta osasi lukea ja kirjoittaa
hyvin tullessaan kouluun. Kati piti piirtdmisestd ja teki tyonsd huolellisesti kuten Hetakin.
Ossi osasi myos lukea. Jussilla oli hyvin paljon vaikeuksia lukemisen, kirjoittamisen ja
matematiikan oppimisen kanssa. Hédnen oli vaikea suorittaa asioita pelkén sanallisen
selityksen avulla. Jussi oli suosittu pihakaveri, joka yritti auttaa ja ratkoa esiin tulevia
ongelmia.

Tyoskentelytapa: Koko ryhmiin vilistd keskustelua syntyi aluksi vain jonkun ollessa
poissa koulusta. Jos Tiikerit tyoskentelivit pareittain, syntyi molempien osapuolten
mielipiteen huomioonottavia keskusteluja. Keviillad Tiikerit keskustelivat ja véittelivit
usein kaikkien neljdn voimalla. Yhteistydskentelyn laatu muuttui vuoden aikana. Ossi
tosin vetdytyi herkdsti pois tyonteosta, kun hén oli mielestdédn tehnyt jo oman osuutensa.
Tytot tekivit usein tyon loppuun. He olivat huolellisia ja perinpohjaisia, toisin kuin pojat,
jotka valmistuivat nopeasti, kunhan vain paisivit tyon alkuun.

Tyonjako: Tyonjako tapahtui usein vuorotellen tehden ja siten, ettd kukin teki haluamiaan
asioita. Muiden ollessa poissa Jussi ja Kati tekivit yhteisen ditipuun lapsipuille. Kati
sanoi: "Md oon tehny tédn rusetin, mité si laitat sithen? Nyt on sun vuoro." Ja niin pari
piirsi vuorotellen yhden asian ditipuuhun. Ryhmaildiset protestoivat tuntiessaan
kokeneensa vidryyttd. Jussi teki monesti samalla tavalla kuin Ossi, varsinkin jos ohjeet
olivat pelkéstiin sanallisia tai tehtdvini oli kirjoittaa. Kun Jussi tunsi osaavansa, hén teki
itsendisesti tyOtd ja ratkaisi ongelmia omalla tavallaan.

Tyoskentelyn sisélto: Tyon sisdltd madrisi keskustelua ryhméssé. Jonkin aikaa Ossilla oli
kausi, jolloin monet asiat olivat koulussa tylsid, miki vaikutti jonkin verran myos
ryhmityoskentelyyn. Tiikerit kdyttivit huumoria tyoskennellessdin.

Simosiilet-ryhma

Simosiileissd oli neljé jasentd: Sanni, Tiina, Ari ja Roi. Sanni kévi toiseen kertaan
ensimmadisen luokan. Hén ei ollut oppinut lukemaan ja kirjoittamaan edelliseni vuonna.
Sanni omaksui asioita muuta luokkaa hitaammin my®os tutkittavana vuonna, vaikka
oppikin lukemaan ja kirjoittamaan. Sanni oli hiljainen ja ujo tyttd, joka helposti alistui
muiden tahtoon. Tiinalla oli ollut suuria vaikeuksia pédivikodissa. Hin ei ollut suostunut
tekeméin sitd, mitd hdneltd odotettiin. Vaikka Tiina oli ndkyvd ja puhelias, ei hin
viitannut syksyn alussa lainkaan ja uskalsi vasta loppukevééstd ryhminsi ndytelmiin
mukaan. Ari unelmoi usein omassa maailmassaan. Roi piti mielellddn muut
jarjestyksessd. Héanen oli vaikea keskittyd tyohonsi, ja hidn hermostui helposti
kohdatessaan vaikeuksia.

Tyoskentelytapa: Tyoskentelyd johti Tiina, vaikka vapaa-ajalla Roi oli luokan kiskiji ja
organisoija. Tiinan koulusuoritukset olivat parempia kuin Roin, miké néytti vaikuttavan
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ryhmin johtajan valikoitumiseen. Kun Tiina ei ollut mukana esim. ndytelmissd, sujui
tyoskentely yleensi yhteistoiminnallisemmin. Keviilld helmikuun lopussa alkoi
ryhmissi esiintyi joko pari- tai rinnakkaistyoskentelyd, joka néytti olevan alku yhteis-
toiminnalliselle kehitykselle. Yhteisid, eri mielipiteitd kuuntelevia keskusteluja esiintyi.

Tyonjako: Tyonjako oli syksylld usein Tiinan sanelemaa. Tammikuun alussa Ari ja
joskus myos Roikin protestoivat tyonjakoa, mutta Tiina ei antanut periksi. Roi alkoi esim.
piirtdd muutosnuolta ryhmén nimikkopuututkimukseen. Tiina uhkasi: "Maé en ala, jos ma
en saa tehdd nuolta." Ja niin Roin hieman huolimattomampi muutosnuoli hylittiin.
Helmikuun lopussa alkoivat ryhmilidiset tehdd tyotd yksikseen. TyOnjako néytti usein
jaavin tekemiittd. Jokainen tuntui tekevin sitd, miki kiinnosti tai sitten kaikki tekivét
kaikkea.

Tyoskentelyn sisélto: Vaikka Tiina usein méérédsi ryhméssd, niytti tehtivén sisilto
kuitenkin ohjaavan keskustelun sisiltod. Lapset vaihtoivat kokemuksia ja keskustelivat
niistd aiheista, jotka kumpusivat ryhmétehtivastid. He néayttivit pitdvin ryhmaé-
tyoskentelystd. Ryhmillad tuntui olevan yhteishenked ja yhteenkuuluvuuden tunnetta
kuitenkin vihemmin kuin muilla ryhmill&.

Sisiliskot-ryhmé

Sisiliskoissa oli neljd oppilasta: Elli, Mari, Joni ja Pepe. Elli oli iloinen ja touhukas. Mari
oli aluksi hyvin sulkeutunut ja ujo, mutta muuttui iloiseksi ja avoimeksi vuoden aikana.
Jonilla oli koulupelkoja, ja héin jédnnitti monia asioita, mutta kuitenkin voitti pelot vihi-
tellen. Pepen oli vaikea keskittyéd ja rauhoittua tyontekoon.

Tyoskentelytapa: Aluksi oppilaat tyoskentelivit yksin tai pareittain, myohemmin he
juttelivat kaikki yhdessd. Sisilikot toimivat etenkin kevétlukukaudella usein yh-
teistoiminnallisesti ja viittelivit joko tyonjaosta tai tydtavoista. Maaliskuussa tapahtui
laadullinen hyppiys ryhméikeskustelussa. Oppilaat alkoivat kyselld tietoisesti kaikkien
mielipiteitd kdsiteltdavistd asiasta, ja toisinaan he pohtivat pitkiin erilaisia vaihtoehtoja
ryhmién ratkaisuksi. Sisiliskojen miettiessd Maa-planeetan muotoa he kysyivit jokaisen
mielipidettd erikseen, myos Pepen, joka ei juuri silld hetkelld ollut paikalla. Mielipiteitd
el endd ilmaistu toteavasti "Se on pyored!", vaan kysyvissd muodossa "Olisko se tdd pyo-
red?", johon muut ottivat kantaa joko puolesta tai vastaan tosin perusteluitta ilmaisten
vain mielipiteensd: "Ei musta. Musta se on tdid pyored renkaalla.”

Tyonjako: Tyonjako sujui aluksi siten, ettid pojat tekivit ensin osuutensa ja sen jilkeen
tytot. Myohemmin tytot alkoivat, aluksi Elli yksin, protestoida ja jarjestys muutettiin
vaihtelevaksi. Joku ryhmin jédsenistd, yleensd Mari, loukkaantui helposti tuntiessaan
kirsineensd vadryyttd. Hin jéttdytyi pois, vaikka ryhmi yritti sovitella kiistaa. Jossain
vaiheessa poisjddnyt tuli vaivihkaa mukaan yhteiseen toimintaan. Jos joltakin loppui
tekeminen, hén alkoi herkésti vaeltaa luokassa ja joskus héiritd muita, etenkin Pepe.
Myobhemmin he saattoivat itse keksid uutta tekemistd. Sisiliskot kiertelivit usein luokassa
seuraamassa muiden tydskentelyd seki esitteleméssd omia toitdén. Heille opettajan
antama huomio oli tirkedd, etenkin Pepelle, mutta se viheni vuoden mittaan.
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Tyoskentelyn sisélto: Lihes jokaisessa ryhmiétehtdvissi Sisiliskoja kiinnosti tehtdvin
sisdlto. Tyoti ei tehty vain siksi, ettd tehtdvi saataisiin loppuun. Lapset ndyttivit pitdvin
opiskelusta ryhmésséén. Etenkin matematiikka oli ryhméléisten intohimo, ja etenkin
pojat kilpailivat keskeniin siitd, mille sivulle kukin oli ehtinyt. Ndytelmien ja esitysten
keksiminen ja esittdminen oli tydldstd koko ryhmélle. Aluksi esiintyivét vain tytot,
myO6hemmin Jonikin tuli mukaan esitystilanteisiin. Tehtdvén sisdllon kyseen-
alaistamisesta ei opettajan péivékirjamerkinnoissd ollut juurikaan huomioita. Huumoria
kaytettiin tyoskentelyn yhteydessa.

Dinosaurukset-ryhma

Dinosauruksiin kuului nelji oppilasta: Mira, Saara, Jokke ja Timo. Miralla oli vaikeuksia
oppia lukemaan ja kirjoittamaan, mutta loppukevééstd hin oppi taitojen alkeet hyvin
omintakeisella tavalla. Saaralla oli ollut paljon vaikeuksia pédivikodissa. Hidn ei puhunut
koulussa mitéddn ja aluksi kieltdytyi kaikesta tekemisestd. Saara seurasi, mitd luokassa ja
ryhmésséd tapahtui ja hymyili muiden mukana. Hén alkoi véhitellen osallistua ryhménsa
niihin toihin, joissa ei tarvinnut puhua. Erdéind aamuna loppukevédsti tulivat tytot
opettajaa vastaan "Saara on oppinut puhumaan!". "Sano, Saara!" he kehottivat tyttod.
Saara katsoi opettajaa suoraan silmiin ja sanoi kuuluvalla dédnelld: "Moi!". Sen jdlkeen
alkoi tyttd pikkuhiljaa puhua. Luokkatoverit eivit kiusanneet Saaraa puhumattomuudesta
vaan piinvastoin auttoivat hdntd. Jokke oli harvoja sisarettomia lapsia luokassa. Hén jin-
nitti aluksi koulunkdyntid. Jokke pyrki tekemiédn tyonsd ddrimmaéisen tarkasti,
huolellisesti ja virheettomaisti. Timo oli kekselids ja innokas.

Tyoskentelytapa: Dinosaurukset tekivit toitd syksylld usein rinnakkain. Vihitellen
parityOskentelya esiintyi joko Timon ja Miran tai Timon ja Joken vililld, ja lop-
pukeviistd koko ryhmi toimi yhteistoiminnallisesti neuvotellen mm. tyonjaosta. Ryhma-
ldiset alkoivat vditelld my®os siitd, mikéd on oikein ja mikd védrin. Jos joku koki
epdoikeudenmukaista kohtelua, ilmaisi hiin tavallisesti sen etenkin kevitlukukaudella.

Tyonjako: Tyonjako suoritettiin etenkin syksylld siten, ettd jokainen teki oman osuutensa
suunnittelemattomasti. Kaikki puuhasivat omiaan, ja joskus tuloksena oli esim. yhteisen
puunrungon sijasta kolme runkoa, jotka oli kuvattu eri suunnilta. Myohemmin he
keksivit toisenlaisia ratkaisuja: "Mira ei saa piirtdd, se vaan sotkee." tai: "Selitd sd vaan,
kun sd osaat paremmin, Timo." Eli tyon teki se, joka osasi sen hyvin.

Tyoskentelyn sisélto: Dinosaurukset tydskentelivit mielelldén. Paivikirjamerkintdjen
valossa niytti silti, ettd asioiden kyseenalaistaminen alkoi ilmeté kev&illd erilaisina
keksintdind. Oppilaat 10ysivét asioithin omaperéisii ratkaisuja.
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II. KASVATTAJA IHMEMAASSA - TUTKIMINEN
KAYTANNOSSA

OMAN TYON TUTKIMINEN

Kasvatus- ja opetusty0 vaatii luovuutta, ja jokainen tuottaakin itse jatkuvasti uusia
tyotapoja toimiessaan lasten kanssa. Kun lihdimme muuttamaan opetusta ja opis-
kelukdytdntojd, olimme valtavan innostuneita, mutta kun tutkimme itseimme ja
kuorimme esille tydbmme todellisen tilanteen kaikessa raadollisuudessaan, tuntui, etti
meilld on vield paljon muutettavaa. Katsottuamme asioita eri nikokulmista tuntuivat
eviit loppuvan jo ennen retken alkua. Voimattomuuden ja pienuuden tunne iski meihin.
Kuinka on mahdollista muuttaa asioita, kun meilld ei ole riittdvisti tietoa oppimisesta,
ajattelusta, lapsen kehittymisesti tai toisenlaisesta opiskelutavasta, jossa lapsi olisi
arvoisellaan paikalla ja jossa opiskelu tapahtuisi todellisuudessa lasten ehdoilla?

Olo kuitenkin helpottui, kun annoimme itsellemme luvan olla kehittdmittéd kaikkia osa-
alueita samanaikaisesti ja otimme tarkastelun kohteeksi tietyn rajatun alueen. Tydstimme
kutakin pientd kokonaisuutta yksitellen. Hyvin tirkednd pidimme yhdessi tehtya
kehittelytyotd. Aikuisryhméssd saattoi pohtia ongelmia ja uusia nikoaloja. Tyoskentele-
minen eri kouluissa ja péivikodeissa toi lisdvirid yhteistyohon. Yksin tehdessédédn
kompastuu helposti omaan riittiméttomyyteensi, jolloin syntyy toimintoja, joita ei osaa
kyseenalaistaa. Kaikki yhteistyotilanteet eivit myoskiin ole olleet mutkattomia. On hyvi
tiedostaa jo tyotd aloittaessaan, ettei kaikkea aina voi pohtia ja ratkaista sulassa sovussa.
Uuden etsimiseen ja 10ytdmiseen liittyy my®os ristiriitoja, kiukkua, harmia ja tym-
padntymistid. Aikuisen tyon muutoksesta voi lukea lisdd Lapsille puheenvuoro —
Ammattikdytdnnon perinteet muutoksessa — viitoskirjasta (Karlsson 2000).

Meidin aikuisten yhteistyoryhmai ei ole ollut kokoonpanossaan aina sama, vaan toisinaan
joku on luovuttanut tai muuttanut paikkakuntaa, ja joskus taas ndkokulmaa on vaihdettu
ja koottu ryhmd, jolla on uudet tavoitteet.

Oman tyOn tutkimusryhmén perustaminen:

1. Parihaastattelun avulla hahmotetaan tyon ongelma. Pohditaan aikuisen omia asenteita,
tottumuksia ja tyovélineiti.

2. Muodostetaan esim. neljdan henkilon tyoryhma. Isosta ryhmaéstid voidaan valita samaan
pienryhméin ne, joilla on samat ongelmat. Pienryhmissi otetaan tutkimuskohteeksi
yhteinen ongelma, joka siséltdd kunkin henkilokohtaisen tydongelman. Ongelmaa
voidaan muotoilla muutosnuoli-mallin mukaan siten, ettd mééritelladn, mistd halutaan
pois ja mitd kohti halutaan asiaa kehittdd eli mitd muutoksia oletetaan tapahtuvan
aikuisen tavassa tehdd tyotiin.

3. Mairitelldéin yhteiseen ongelmaan liittyvét kisitteet. Timéa vaihe on erityisen tirked
sen takia, ettd sanoja ja kisitteitd kdytettdisiin samassa merkityksessd. Yhteisen
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miirittelyn kautta laajennetaan myos késitteen sisdltod ottamalla huomioon jokaisen jidse-
nen nidkokulma.

4. Ryhma paittad, miten aikoo tutkia sitd muutosta, jonka toivoo tapahtuvan omassa
tyossd. Voidaan opiskella tarkkailun ja videoinnin avulla, jarjestdd samanaikaisopetusta,
pitdd kokouksia, suorittaa Aikakortti-haastattelu, sadutus jne.

5. Laaditaan vilji aikataulu, jotta iloisuus ja rentous sdilyisi tyon aikana.

6. Sovitaan kdytdnnon jirjestelyisti.

7. Tyon lopussa varataan aikaa tulosten tarkastelulle ja pohdinnoille. Téarkedd on vélttdd
"e1 saatu mitddn erikoista aikaiseksi" -tuntemuksia. Todetaan, mihin vaiheeseen on tultu
ja mik olisi kehittelytyon seuraava vaihe.

Seuraavaksi erds esimerkki pdivikodista: Pdivikodissa tehtiin suunnitelma syksyn
toiminnasta. Aluksi pohdittiin niitd perusksitteitd, joita haluttiin sisédllyttaa
kasvatustyohon. Ensimmaiseksi késitteeksi valittiin oivaltaminen. Asia mietittiin lasten,
aikuisten sekd yhteistyon kannalta. Hahmotelma oli luonnollisesti aikuisen nikokulmasta.
Lapsen omaa ndkokulmaa yritettiin selvittdd kuuntelemalla, mitd lapset viestivit
tehdessddn erilaisia tehtivid. Lasten nikokulman tarkastelu jitettiin lapsille itselleen.
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TOIVOTTU MUUTOS

OIVALTAMINEN

Aikuinen oivaltaa "valmiiksi" lapsen
puolesta.

YHTEISTYO

Lasten yhteistyolld ei ole merkitysta
uuden asian oppimisen eli oivalta-
misen kannalta.

Aikuinen suo lapselle oikeuden omaan
oivaltamiseen (siithen siséltyy lupa
erehtyd, kokeilla, tehdd védrin,
kuvitella, hassutella, tuntea).

Aikuinen kuuntelee lapsia, oppii
arvostamaan lasten tapaa opiskella ja
oivaltaa ryhmadssi. Aikuinen kayttidd
tietoa hyviksi tulevaa toimintaa
suunnitellessaan.

KIINNOSTUS

Aikuiset erottavat omat kiinnostuksen
kohteensa, eivitki tuo niitd tyopai-
kalle lainkaan.

Jokainen aikuinen pohtii, mika
hinessd herittdd ihmetysti (seké
tyohon ettd muuhun liittyvid ihmetyk-
sen kohteita).

ERITYISTAIDOT

Yhteistyossi ei huomioida jokaisen
erityistaitoja eiké tietoja.

Ihmetyksen aiheesta hahmotellaan yh-
teinen teema, jota ldhdetdin
tyOstdmadn.

KYSYMYKSET

Aikuinen kysyy lapsilta kysymyksid,
joihin hén itse tietdd vastauksen.

Aikuinen kysyy lapsilta sellaista, mitd
hén ei vield tiedd.

Piivikodissa tehtiin tydsuunnitelma, jonka avulla pyrittiin muutokseen.

Ty0Osuunnitelma:

Lahdetiin kokeilemaan, tutkimaan ja késitteleméddn muutosta seké vertailemaan ja

perustelemaan "enti, jos...".

1. Aikuiset kuuntelevat, miki herittdd ihmetystd lapsissa ja heissd itsessdin.

2. Aikuiset pohtivat ihmetyksen aiheita keskeniin, kokoavat niistéd athe- kokonaisuuksia,

hankkivat lisétietoa ja materiaalia.

3. Lapset pohtivat aihetta aikuisten materiaalin pohjalta (esim. kirjat, elokuvat).
4. Lapset tyostavit aihetta hankkimalla siitd omaa, heille uutta tietoa, kerdamailla
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materiaalia sekd suunnittelemalla ja toteuttamalla tutkimuksia.
5. Aikuiset seuraavat lapsiryhmien tyoskentelyd ja suunnittelevat tulevaa toimintaa
kokemusten pohjalta.

LAPSIRYHMIEN TUTKIMINEN

Kun aikuiset haluavat selvittdd, miten lapsiryhmiit toimivat ja opiskelevat, on videointi
osoittautunut hyodylliseksi tutkimisen apuvilineeksi. Kasvattaja tai opettaja voi keskittya
tyohonsi videoinnin ajan ja kdydd nauhat ldpi jalkeenpdin. Tarkastelemalla TV-ruudun
kautta tapahtunutta hén pddsee helpoimmin irti konkreettiseen tilanteeseen liittyvista
voimakkaista tunteista. Aikuisryhmésséd voidaan yhdessi analysoida videoitua. Toinen
saattaa huomata monia asioita, joille itse on tullut sokeaksi.

Videonauhoja katsomalla voidaan yhdessi lasten kanssa havainnoida ongelmatilanteita ja
keksid niihin ratkaisuja. Voidaan verrata eri aikoina tehtyji tallenteita ja huomata
muutoksia.

Videonauhan purku.

Kun videoitua katselee ensimmaisen kerran, huomaa yleensd enemmaén kuin itse
tilanteessa. Ryhmitilanteissa tapahtuu niin paljon asioita, ettei niitd kaikkia voi
rekisteroidd. Videoinnin tavoitteena on pddstd syvemmaille, ndkyvin taakse.

Aluksi voi katsella videonauhaa ilman dédnté ja merkiti muistiin asioita, joita ei
aikaisemmin ole havainnut. Seuraavaksi voi tarkastella kuvakelauksen (nopeutettu
katselu) avulla ihmisten liikehdintéa.

Kolmanneksi voi merkitd muistiin kaikki aikuisen ja erikseen lasten tekemiit aloitteet ja
verrata niitd keskenidin. Talloin kannattaa pohtia, minkélaisilla lauseilla aikuinen
kommunikoi ja verrata siti lasten kommunikoitiin.

Neljianneksi voi nauhalta valita itselleen mielenkiintoisen 2-5 minuuttia pitkén kohdan,
jonka kaikki puheenvuorot, ilmeet, eleet ja merkitykset kirjataan ylos kelaamalla nauhaa
useita kertoja edestakaisin. Nauhaa joutuu kelaamaan jopa kymmenen kertaa. Tavoitteena
on saada talteen tietysti tuokiosta kaikki pienimmatkin yksityiskohdat eli selvittidd, mitd
kukin osallistuja kyseisessi tilanteessa tekee, haluaa tehdi, miten jokainen huomioi
toisiaan, miten vie asiaa eteenpdin, mitd kullakin eleelld tarkoitetaan jne. Aikuisille
tuottaa usein vaikeuksia ymmértid, mitd lapset tarkoittavat. Saatamme helposti tulkita
lapsia siten, etteivit he ymmarri késiteltyd asiaa tai etteivit he tule toimeen keskeniin.

Koko luokan ryhmévideointi
Videoidaan tavallinen tunti tai tuokio ja mietitdin sen pohjalta, mitd halutaan muuttaa.

Suunnitellaan ryhmdoppimistunti ja videoidaan toteutus.
Katsotaan, mikd on muuttunut ja onko muutos toivottu.
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Videoidaan sddnnollisin vilein, jolloin tarkastellaan joko opettajan tyon muuttumista
ja/tai oppilaiden tyon muuttumista. Arviointiin tarvitaan myos lasten toiveet siitd, mitid
pitdisi muuttaa.

Lapsiryhmén videointi ongelmatilanteissa

Pienryhmin tyOskentely saattaa joskus péittyd ilmiriitaan. Ongelmatilanteita voi ldhted
purkamaan lapsiryhmien kanssa. esim. "ryhmitukiopetuksen" muodossa. Ryhmi saa
tehtdvin, ja tilannetta videoidaan tilassa, jossa ei ole muita paikalla. Jdlkeenpdin (esim.
viikkoa my6hemmin) ryhmaé katsoo videon ja arvioi: Onko ryhmén ongelma ratkennut?
Miten tydskentely on sujunut? Miltd on tuntunut? Mitéd halutaan muuttaa ja parantaa?
Mikaé estdd muutoksen syntymistd ja miké edistdd sitd? Ryhmi saa rauhassa keskustella
keskendin ja ratkaista itse ongelmansa. Pohdinta voidaan tehdi tutkimuskielti kédyttden
(ks. liite 14).

Toinen tapa on tehdd ns. Akvaarioharjoitus, jossa kukin ryhmélédinen pyytii toisesta
ryhmistid oman "puolustusasianajajan”. Asianajajat tarkkailevat ryhmityoskentelyé ja
omaa ryhmiaildisté. Jilkipuinnissa he osallistuvat ryhmin sisdisten ongelmien
ratkomiseen.

LASTEN TUTKIMUSTEHTAVIA

Olemme kerédnneet kdytdannon kokemuksia pienryhmétehtivistd. Monet aikuisryhmit ovat
suunnitelleet tehtivid, joita on kokeiltu eri ikdisten lasten kanssa. Nuorempien ja
vanhempien lasten tutkimustehtdvid emme ole erotelleet, silld useat tehtivit soveltuvat
muunneltuina eri ikiisille. Aluksi kerrotaan ryhméiéintymistehtivistd, jotka edistivit
ryhmien muodostumista yhteistoiminnallisiksi. Sitten on tehtévid, joiden avulla voidaan
tutustua tutkimiseen ja tutkimuskielen eli mallituksen kédyttoon. Tdmén jidlkeen
selostetaan joitakin tutkimustehtdvid. Lukemaan, kirjoittamaan ja laskemaan opette-
lemiseen tarkoitettuja tehtivid siséltyy joihinkin yhteistoiminnallisiin tutkimustehtédviin.
Niité tarvittaisiin vield paljon lisdi. (Ks. esim. didinkielen opettelua, Aidarova, 1991;
lukemaan opettaminen puheen perusteella, Leimar, 1975; laskemaan opetteleminen,
Hagberg et.al. 1991).

Osa tehtédvistd kuvataan seikkaperdisesti, jopa kiytetyt tehtavinannotkin (instruktiot) ja
tehtivén kulku on kuvattu. Kokemustemme mukaan juuri instruktion tarkka pohtiminen
etukiteen on tirkedd, jotta tehtivén kaikki oleelliset osat kerrottaisiin mahdollisimman
lyhyesti ja selkedsti. Silloin lapsille jdi riittdvasti omaa, itsendistd aikaa tutkia. Aikuisille
osoittautui hyddylliseksi pohtia myos sitd, mikd juuri kyseisessi tehtdvissi oli
ongelmallistettu asia. Siten saattoi tarkastella tehtidvén sisintd ydinté ja pohtia tehtdvin
mielekkyyttd. Huomasimme, ettd jollei tehtdvid suunnitellessa pohdi kysymystéd, miten
lasten kysymykset saadaan mukaan, ne unohtuvat helposti. Osa tehtédvistéd on kirjattu
lyhyesti. Niissi selostetaan vain ydinajatus. Tehtédvid ei ole vilttimittd toteutettava
sellaisinaan. Niiden toivotaan ennen kaikkea konkretisoivan ajatuksia, joita teoriaosassa
esitelldén.
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A. RYHMAANTYMISTEHTAVIA

Ryhmaiéntymistehtivien avulla tutustutaan ryhméliisiin ja kunkin omaan tapaan
tyoskennelld ja keskustella. Alussa muotoutuvat yhteiset pelisdadnnot - sovitut ja piilossa
olevat - seké tavat toimia. Ryhmén me-henki muodostuu vihitellen. Myohemmin voidaan
tehdd yhteistoiminnallisia tehtivid, jotka onnistuakseen vaativat yhteisid toimintatapoja ja
ryhmildisten tuntemusta. [lman yhteisid tehtdvid ryhmééntyminen jdd ulkokohtaiseksi.

a. TUTUSTUMISTEHTAVIA

Lapset jaetaan heterogeenisiin ryhmiin (esim. Aikakortti-haastattelun tai sadutuksen
avulla). Ensimmadiseni kouluvuotena ryhméédntyminen voidaan aloittaa jo kevaallia
koulutulokkaiden tutustumispdivéni. Siten tullaan syksyn ensimmaisené koulu-péivéné jo
tutuksi kilyneeseen ryhméén.

NIMEN KEKSIMINEN RYHMALLE

Ryhmién nimedminen ryhméénnyttad, koska kisite "me" yksiloidddn. Ryhmien nimet
voidaan keksid aihepiiristé, joka edesauttaa ison ryhmén ryhmééntymisti. Lapset in-
nostuvat, kun saavat itse keksid haluamansa nimen. Ne kirjoitetaan ja piirretdén.

OMA KUVA - RYHMAN KUVA

Piirretddn ryhmildisten kuvat samalle paperille. Voidaan myds tuoda valokuvia tai
valokuvata ryhmaldiset ja liimata kuvat ryhménkuvaksi.

OSALLISTUMINEN RYHMANA

Aluksi voidaan osallistua ryhmittéin leikkeihin, kilpailuihin ja peleihin. Kuvaamataidossa
ja askartelussa annetaan tehtivid, joissa ryhma tekee yhteisen tyon. Innostajana voi olla
esim. lasten oma ryhmésatu, aikuisen kirjoittama satu, musiikki, runo, vitsi tai kuva.

ASKARTELUTEHTAVIA

Tehdéén kaikenkaltaisia ennestéén tuttuja askartelutehtivid. Niitd rakennellaan ryhmissa
siten, ettd ryhmaéldisilla on mahdollisuus vaihtaa ideoita ja auttaa toinen toistaan. (Esim.
mobilet, rakennelmat, kollaasit, suuret kuvat).

VEDENKIERTO

Ryhmiin jdsenet piirtdvit tai liimaavat kivid samalle paperille. Musiikin tahdissa
maalataan, kuinka vesi soljuu kivien ympdrilld. Siveltimelld kierretdédn kivet ja maalataan
paperin laidasta laitaan pitkin vedoin.
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JATKUVA KUVA

Jokainen ryhmin jidsen saa suuren paperin. Ohje: "Piirtikdd ryhméssd kuva, joka jatkuu
ryhmién kaikissa papereissa. Kiinnittdkdi kuvat toisiinsa." Ryhmaén jidsenet joutuvat
viitteleméédn aiheesta ja papereiden jirjestyksesta.

NUMEROTALO

Ryhmad piirtdd suuren talon rajat. Sen sisélle kirjoitetaan numeroriveji tai kirjainriveja.
Ryhmai saa itse paittad tehtdavin tyonjaosta.

b. SAANTO- JA LIIKUNTALEIKKEJA

AANIPARTITUURI

Valitaan lasten kertomista saduista tarina, jossa esiintyy esim. erilaisia eldimid tai muita
luonnonéénid. Kukin ryhmi saa yhden dédnen, jota he toistavat kuullessaan oman
eldimensd tai luonnonilmion esiintyvin sadussa.

RYHMATIETOKILPAILUJA

Lapset miettivét ryhmittiin kysymyksid ja vastauksia tietokilpailutehtiviin. Se ryhmé
voittaa, joka tietdd parhaiten.

[HMISKIRJAIMIA
Lapset tekevit pareittain tai ryhméssé erilaisia kirjaimia kédyttden omaa kehoaan.
ARSYTYSPELI

Pelissi puolet ryhmisti yrittivit drsyttdd muita. Arsyttijit eivit saa koskea drsytettivii,
vaan on kiytettivi muita keinoja. Arsytettivini olevat eivit myoskiin saa koskea
drsyttdjid, eivitkd he saa nauraa. Peli alkaa pillin vihellyksestd. Se ryhmi voittaa, joka
pystyy olemaan pisimpédin nauramatta.

RYHMISSA SUORITETTAVIA ESI- JA KOULUKIRJATEHTAVIA

Koulukirjamaiset tehtdvit soveltuvat myos hyvin rinnakkaisryhmaétehtéviksi. Lapset
voivat kertoa osaamisestaan toisille, auttaa toinen toistaan ja opetella yhdessa laksyjen
tekemisté.
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c. TYONJAKOHARJOITUSTEHTAVIA
YHTEISET TYOSKENTELYTAVAT

Ryhmin yhteisistd tyoskentelytavoista sopiminen voidaan aloittaa esim. siten, etti
jokainen ryhmi kirjaa, minkélaisista tavoista itse pitdd. Tadmén jdlkeen ajatukset kootaan
ja sovitaan 'meididn' ryhmén toimintatavoista. Jos ongelmia syntyy, niistd keskustellaan
yhteisesti ja mietitddn, miten ongelmia voidaan tulevaisuudessa ehkéisti. Tarvittaessa
voidaan kokouksessa sopia ryhmien yhteisisti tyoskentely-tavoista, kuten keskustelu- ja
kuunteluasennoista.

Keskusteluasento

Kun ryhmin tehtivini on keskustella, asettuvat lapset tiiviisti pait lahekkiin, jottei
keskustelu héiritsisi muita ryhmid. Lapset voivat olla polvillaan omalla tuolillaan. Néin
paidstddn toisia ryhméldisid ldhelle.

Kuunteluasento

Kun annetaan koko ryhmdlle ohjeet tai esitelldén ryhmityo, kidfnnetdédn tuolit samaan
suuntaan yleison eteen. Tdma helpottaa kuuntelua ja lapset tiedostavat, ettd heidin
tehtdvinsi on nyt keskittyd kuuntelemiseen. Muu touhuilu keskeytyy luontevasti het-
keksi.

PUHEENJOHTAJAPOLLOT - PIENRYHMAN TYONJAKOTEHTAVIA

Ryhmin tyonjakoon voidaan kiinnittdd huomiota valitsemalla ryhmévastaava. Kukin on
vuorollaan vastuutehtivissd. Ryhmivastaava huolehtii siité, ettd koko ryhméllé on tarvit-
tava materiaali kiytossd. Hin vastaa esim. tyoskentelyn sujumisesta, jotta ryhma saa
tehtdvinsid madraaikana tehdyksi. Muillekin ryhmin jdsenille voidaan antaa kiertdvia
vastuutehtivid. Kun kullakin on oma vastuualueensa, vastuu ja aktiivisuus kasvavat.
Jokainen péidsee omalla panoksellaan vaikuttamaan késiteltavadidn asiaan.

Voidaan valita esim. LAHETTI, KUNINGAS, RATSU JA SANANSAATTAJA.
Kuningas pitdéd huolta ryhmistdin. Ratsu noutaa ja palauttaa varusteet. Sanansaattaja
puhuu ryhmén puolesta ja informoi. Léhetti huolehtii yhteyksistd muihin ryhmiin.
Voidaan ottaa kiiyttoén myos PUHEENJOHTAJAPOLLON ja SIHTEERIN virat, jotka
ovat kiertdviid. Puheenjohtajapdllon tehtivini on huolehtia siité, ettd jokainen
ryhmaélédinen saa sanoa jotakin kisiteltdvistd asiasta. Kun on ryhmén vuoro selostaa
tuloksensa, kertoo puheenjohtajapollo kaikkien mielipiteet muille ryhmille. Sihteeri
voidaan valita ryhmissé, jotta kirjoittaminen tai muistiinmerkitseminen sujuu. Virkaa
hoitava kirjaa yhteiset mielipiteet ja paitokset.
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PIENRYHMIEN VALISIA TEHTAVIA

Ryhmilld voi olla omat kiertidvét tehtdvansd. Kukin ryhmad tekee viikon verran omaa
tehtividnsi. Esim. VALITUNTIVASTARAKIT (tehtivianimi) huolehtivat siiti, ettei
kukaan jai ulkoleikeissi vélitunnilla ilman kaveria ja ettei ketdén kiusata.
SAKSISAMMAKAOT jakavat saksia ja muita vilineitd ryhmille. RUOKALA-RUSAKOT
huolehtivat ruokalan poytien siivouksesta. TAULUTIKAT pyyhkiviét taulun.
LUONTOLUMIKOT seuraavat sii- ja luontokalenteria. VITSIVIRTA-HEPOT kertovat
tai esittdavit viikon vitsit. Voidaan valita my6s muita vastuualueita, kuten
KIRJASTONHOITAJAT ja PUVUSTONHOITAJAT.

RYHMIEN YHTEISET KOKOUKSET

Jarjestetddn ryhmien yhteisid kokouksia, joissa valitaan puheenjohtaja ja sihteeri lasten
joukosta siten, ettd jokainen saa hoitaa virkoja vuorollaan. Kokouksia voidaan pitdi esim.
kerran viikossa sddnnollisesti tai tarvittaessa. Yhteisissid palavereissa otetaan esille
vastuualueiden jako, yhteisten sdédntdjen tai toimintatapojen luominen, seuraavan viikon
teeman tai projektin suunnittelu, juhlien ja retkien pohdinta, ongelmien ratkominen jne.
Ensimmiaiselld kerralla aikuinen voi toimia puheenjohtajana ja selostaa kaikille, mité sih-
teerin kulloinkin tulee tehdd. Niin tehtidvikuva selkeytyy jokaiselle.

Puheenjohtaja ja sihteeri voivat laatia esityslistan alustavasti ennen kokousta.
Esityslista:

1. Kokouksen avaus

2. Esityslistan hyviksyminen (tehdddn mahdolliset lisdykset)

3. Rutiiniasiat (esim. ryhmévastuutehtdvien jako)

4. Viikon asiat (ongelmat ja niiden ratkominen, viikon teema, toivomuksia tulevasta
opiskeluohjelmasta jne.)

5. Seuraavan kokouksen puheenjohtajan ja sihteerin valinta.

6. Muut esille tulevat asiat

7. Kokouksen péittiminen

Puheenjohtajan tehtavit:

Puheenjohtaja kopauttaa nuijalla ja kertoo, mika esityslistan kohta otetaan kisittelyyn.
Hin pyytdd mielipiteitd ja esityksid sekd jakaa puheenvuorot. Puheenjohtaja huomauttaa
niille, jotka puhuvat ilman puheenvuoroa. Hén kertaa tehdyt péédtokset, ennen kuin siirtyy
seuraavaan esityslistan kohtaan.

Sihteerin tehtaviit:
Sihteeri kirjaa tai piirtdd padtetyt asiat poytikirjaan.

Kokousvien tehtaviit:

Kokoukseen osallistujat pyytdvit puheenvuoroja ja perustelevat ehdotuksen tai mielipi-
teen. Pyritiin keskustelemalla pédtymiin yhteiseen ratkaisuun. Aznestys on aina
enemmiston ylivaltaa.
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d. SUUNNITTELUN HARJOITTELUTEHTAVIA
KOLLAASEJA

Kollaasityot korostavat jokaisen omaa ja vilttamidtonti panosta ryhmin yhteisessa
tuotoksessa. Samalla sovitaan, miten osista muodostetaan yksi sommittelultaan yhteinen
tyo. Tehtidvien tarkoitus on nivoa yhteen jokaisen ryhmaélédisen henkilo-kohtainen ja
ainutlaatuinen panos uudeksi kokonaisuudeksi, jonka lopputulos on enemmén kuin
osiensa summa.

RYHMALAISTEN KADET

Jokainen saa paperin, johon piirtdd kidtensi ja virittdd sille sormikkaat. Kisi leikataan ja
litmataan ryhmin yhteiseen paperiin. Téssé tehtdvissi joudutaan suunnittelemaan
sommittelua.

MATO tai TUHATJALKAINEN

Siséltokuvaus:

Ryhmai piirtdd yhteisen madon siten, ettid jokainen ryhmélidinen tekee oman osansa
madosta.

Ongelma:

Yhtenidisen madon kokoaminen erillisisti palasista.

Tehtidvityyppi:

Yhteistoiminnallinen ryhmiétehtédvi, jossa jokaisella on myds oma osuutensa.
Oppiaine johon tehtivi liittyy:

Kuvaamataito

Kesto:

1 tunti

Viilineet:

Paperi, liidut, sakset, teippié.

Instruktio:

Jokainen ryhmé saa piirtdd valtavan pitkdn madon. Se on niin pitkd, ettei se mahdu
yhdelle paperille. Jokainen saa paperin, johon voi piirtdd ryhmén yhteisestd madosta
yhden osan. Suunnitelkaa, miten saatte eri papereilla olevista osasista yhden kokonaisen
madon.

Tehtidvin kulku:

Lapset saavat itsendisesti pohtia, miten he ratkaisevat yhtendisen madon ongelman. Osa
ryhmisti suunnittelee jo etukdteen, kuka piirtdé pdén ja kuka keskiosan. Joku ryhmi
miettii vasta jidlkeenpiin, miten paperien eri kohtiin piirretyt madon osat saadaan lii-
tetyksi kokonaiselta niyttdviksi madoksi. Kun aikuinen menee auttamaan ryhmaa,
saattaa ongelman pohtiminen jiddéd kokonaan aikuiselle. Ryhmiit ratkaisevat ongelman
kukin omalla tavallaan, joskus pitkéinkin véittelyn jilkeen.
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Muita toteuttamistapoja:
Piirretdédn jokin muu jatkuva kuvio (juna, kukkakdynnds, ornamentti, aikaviiva). Voidaan
myos tehdid kaikkien ryhmien yhteinen tyo, joka asetetaan kiertiméddn huoneen ympiri.

AITIPUU JA LAPSIPUUT

Jokainen ryhmilédinen saa pienen paperin (A5), johon hén piirtdd maailman kauneimman
satupuunsa kidyttden monia virejd. Piirros pitdd tehdi niin, ettei kukaan nie vilaustakaan
tyostd. Lopuksi ryhmaéliiset katsovat valmiita pikkupuita ja suunnittelevat yhdessd, miten
tekevit lapsipuille sellaisen ditipuun, jossa ndkyy jokin piirre jokaisesta lapsipuusta. Ryh-
mit pohtivat my0s, miten tekevit ditipuun. Ryhméssé jokainen voi piirtdd vuoronperiin
yhden asian omasta lapsipuustaan ditipuuhun tai ryhméssé voidaan jakaa tehtivit siten,
ettd yksi tekee rungon, yksi oksat, yksi maan ja yksi taivaan. Voidaan my®os jakaa vérit
siten, ettd jokainen ryhmaéldinen tekee omalla vérilldén ditipuun osia. Lopuksi asetetaan
seindlle ditipuut ja lapsipuut omiksi rykelmiksi. Sitten yritetdén arvailla, mitkd pikkupuut
ovat kunkin ditipuun lapsia.

AUTOTEHTAAT JA AUTOTALLIT

Edellisen tehtdvin voi toteuttaa myos siten, ettd jokainen ryhméldinen piirtdd lapsipuun
sijaan oman autonsa. Sitten piirretddn yhdessd ryhmaléisten autoille sopiva talli tai
tehdas, jossa autot on tuotettu.

ROOLILEIKKEJA

Lasten roolileikit sisdltdvit kaikkia niitd aineksia, joita tarvitaan yhteistyon, suunnittelun
ja paitoksenteon harjaantumiseen. Erds matemaattisiin kisitteisiin valmentava roolileikki
on ostarileikki.

OSTARILEIKKI

Ryhmiit perustavat yhdessi ostoskeskuksen, ja pienryhmit ryhtyvit kauppiaiksi.
Suunnitellaan yhdessd, minkd myyntipisteen kukin ryhmi ottaa hoitaakseen. Ryhmiit
valmistavat myyntiin tuotteita, hinnoittelevat ja tekevit mainoksia. Sovitaan, miten rahaa
voi kdyttdd, millaisia tyo- ja ostovuoroja kullakin on jne. Ostoskeskuksessa on lukuisia
myyntipisteitd suutareista ruoka- ja huonekalukauppiaisiin. Pankkia ja rahaakin tarvitaan.
Leikki ja sen valmistelu saattaa kestdd monta paivii.

B. YHTEISTOIMINNALLISIA TUTKIMUKSIA
a. TUTKIMISEN HARJOITTELUA

TUTKIMUSSATUJA

Jokainen voi kehitelld tutkimussatuja mielensi ja tarpeensa mukaan. Ryhmin tilanteeseen
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ja kyseiseen tutkimusaiheeseen itse keksityt sadut omin sanoin kerrottuna ovat tuntuneet
parhailta. Niiden tarkoitus on kuvata tehtivéa pienille lapsille sopivassa muodossa ja nivoa
sadun lomaan esimerkkeji siitd, mitkd tekijdt edesauttavat ryhmin tutkimustyotd. Tassd
muutamia lapsille kertomiamme satuja.

PIL, PAL, PEL JA PYL - seikkailevat avaruusolennot
VARJOHIRVIO - SATU VALOSTA JA VARJOSTA

Ol1 kirkas aamu, samanlainen kuin muutkin aamut. Yhté kirkas kuin kaikki yot, pdivét ja
illat. Pil, Pal, Pyl ja Pel paittivit ldhted retkelle. Kaikilla oli upouudet reput. Repuissa
loistivat pienet lamput. Avaruusoliot olivat 14hdossi retkelle. Pil teki eviitd, Pal pakkasi
tutkimusvélineitd mukaan, Pyl otti pyllynpyyhkimisvilineet ja Pel tietysti pelleili muiden
iloksi. Pel oli sité paitsi tdndén aivan hurjan hauskalla tuulella. Hén heitti kuperkeikkoja
ja kérrynpyorid enemmén kuin koskaan aikaisemmin. Koska kaikkia nauratti, kului 1dhto-
valmisteluihin hurjasti aikaa.

Pil sanoi: "Hih, hih, nyt ldhdetdin viimeinkin matkaan. Mulla on jo nélkd." "Okei, hah,
hah", huusi Pal. "Tullaan, tullaan, hyh, hyh", nyyhki Pyl naurukyynelissd. "Heh, heh",
hihkui Pel.

Koko porukka séntisi alukseen. Pyl istui perddn, Pel hyppési hattuhyllylle ja jéi sinne
roikkumaan. Pil sanoi: "Nyt ldhdetddn RYKS-planeetalle retkelle." Pal huudahti: "Mini
haluan herkkujen maahan, ja niitd saa Mums-planeetalta.”" Pel totesi: "Minid kannatan
Pilin ehdotusta. Olen kuullut, ettd Ryks-planeetalla on myos sirkusteltta." Pal sanoi.
"Mehin olemme ldhteneet tutkimusretkelle, eiko vaan? Sirkustelttojen planeetta on kylla
mielenkiintoinen, mutta uskoisin, ettd Mums-planeetalla, jossa on paljon ruokaa, on myos
useampia ruokalajeja, joita voimme tutkia." "Eihén ruokaa voi tutkia. Sehédn syodadn!"
sanoi Pil. "Ja sitten se kakataan ulos", sanoi Pyl.

Niin ystidvykset neuvottelivat, ja viimein he péatyivit Y X-planeettaan, silld siitd he eivit
tienneet yhtddn mitéin. Pil painoi tutkimusaluksen YX-nappia. Kuului suhahdus, ja niin
matka alkoi. Alus kiiti kisittiméttomén kovaa vauhtia tuntematonta planeettaa kohti.
Vihdoin syttyi vihred valo. Se oli merkki siité, ettd oltiin perilld. Kaverukset olivat juuri
santddmaissi ulos, kun huomasivat yhden puuttuvan. Pal oli paikalla. Pelkin oli sielld ja
Pyl. Mutta missé Pil piileksi? Tuli hiljaista. Yhtékkid kuului kummallista dénti
sitvouskomeron takaa. Pyl kurkisti varovaisesti komeroon. Héntd hieman pelotti. Sielld
Pil kyyhotti lattialla. Hin oli syoméssa eviitddn. Pal sanoi: "Ala tulla jo, ettd piistiddn
tuntemattomaan planeettaan. Eviiti saatetaan tarvita myohemminkin."

Pal avasi varovaisesti tutkimusaluksen ulko-oven. Kaikki himmentyivét. Miti nyt? Pel
huutaa: "Nietteko saman kuin mindkin?" Pil: "En mini ainakaan nde samaa kuin sini.
Mini en néde mitdén." Pyl: "Tamai on kuin jokin aukko, suuri tyhjd aukko." Pal: "Miké
planeetassa on vikana?" Pal ldhti rohkeana tutustumaan uuteen paikkaan. "Tulkaa minun
perdssidni”, hin kehotti. Heti kun he ldhtivit aluksesta, tapahtui ihmeiti. Pil, Pal, Pel ja
Pyl eivit endd nidhneet toisiaan. "Mutta mindhén en nie endd edes itsedni", sanoi Pel.
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"Enkd mind", huusivat muut kuorossa. Oliko Pel taikonut heidét kaikki ndkymaéttomiksi?

Pil oli ryhtynyt taputtelemaan itsedén ja huomasi, ettd hin on vield olemassa. Nyt Palilla
vilidhti. Hiuskarvat Palin piissé suoristuivat, mutta sitd ei kukaan ndhnyt. "T&éltd puuttuu
valo!" Pyl ja Pel tormdsivit toisiinsa ja kuului: "Ai!" -kiljahdus kuin yhdesté suusta.
Kaikki selittivét toisilleen, mité oikein oli tapahtunut! "Vaikka valo puuttuu, niin me
kaikki neljd kuitenkin ollaan vield olemassa." Pel muisti reppulamppunsa ja sytytti sen.
"Ooh! Minihin olen tdssd!" Pel taikoi itsensd ndkyviin! Kaikki muutkin kokeilivat samaa
temppua. "Miten kauniita te olette", sanoi Pil, "antakaa, kun halaan teitd. Mini luulin, ettd
te olitte kadonneet."

Pyl katsoi taakseen ja jdykistyi. Hinen takanaan oli joku valtavan suuri hirvio. "Mene
pois!" hidn huusi. Mutta hirvié ei liikkahtanut. Pyl huitaisi ja samalla hirvio huitaisi
takaisin. Toiset syoksyivit auttamaan Pylii, ja hirvio kasvoi mahdottoman suureksi.
"Apua!" huusivat kaverukset ja potkivit pakoon. Vilkaistessaan taakseen he nikivit,
miten hirvio juoksi heidén kannoillaan. Mutta lopulta he eivit endi jaksaneet juosta, vaan
retkahtivat maahan puolipdkertyneini.

"Nyt hirvio katosi", sanoi Pal. Samassa kaikki alkoivat kaivaa reppujaan. Jokainen otti
tutkimusvélineensd esiin ja tietysti tutkimuskansionsa muistiinpanoja varten. Nyt oli
todella, miti tutkia! Ystidvykset hyokkasivit tutkimusvilineittensd kanssa hirvidongelman
kimppuun. Miki hirvio timé oikeastaan oli?

Pal kirjasi huomioitaan: "Kun sytytin reppulampun ja valaisen Pelid, hinen taakseen
ilmestyy Pelin muotoinen keskikokoinen hirvio."

Pil kirjoitti: "Yritin syottdd hirvidlle eviitd, mutta se ei syonyt mitédin. Se oli ilmeisesti
kohtelias eikd viitsinyt sydodd minun vihid ruokiani."

Pel piirsi muistiin, ettd Hirvio on ystdvi, jonka kanssa on hauska leikkié. Pel oli kovin
hiljainen.

Pylin havainnot olivat seuraavanlaiset: "Hirvi6 taitaakin olla hirvidapina. Se matkii
minua. Kun pyllistin sille, sekin pyllisti takaisin."

Vihdoin kaikki olivat saaneet havaintonsa tutkimuskansioon. He ldhtivét takaisin
alukseensa. Hirviot seurasivat heitd hiiskumatta. Ystdavyksii pelotti vieldkin viahidn. He
luikahtivat alukseensa, ja Pyl pamautti nopeasti oven perdssiin kiinni. Kaikki tarkistivat,
seurasivatko hirviot heidin mukaansa alukseen. Mutta sieltd ei 10ytynyt endd yhtiin
hirviotd. Pal painoi aluksen Koti-nappia. Ja niin he kiitivit takaisin planeetalleen, jossa he
aikoivat koota tietonsa yhteen ja ryhmaéssi selvittdd hirvion salaisuuden.

Aikuinen kertoo omin sanoin tarinan, jota voi samalla my0s kuvittaa. Lapset saavat omiin
tutkimuskansioihin piirtdd avaruusolennot. He keksivit Hirvion arvoituksen. Tamén
jélkeen tutkitaan useiden viikkojen ajan valoa ja varjoa. (Ks. varjotehtédvia).
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JANIKSEN AIKA

Pil, Pal, Pyl ja Pel péittivit tutkia aikaa. He nousivat avaruusalukseensa tehtydin
lahtovalmistelut. Posket hehkuen he painoivat nappia, jossa luki AIKA. He kiisivit ldpi
avaruuden, ja yhtdkkiid he nikivit edessdin tumman sinisen planeetan. He ldhestyivét
planeettaa ja laskeutuivat. Astuessaan ulos avaruusaluksestaan he huomasivat, etti
planeetasta nousi kummallisia, korkeita, pystysuoria ja paksuja tikkuja, joista ldhti pie-
nempid tikkuja sivuille péin. Pal alkoi heti tutkia kummallisia tikkuja, mutta Pel huudahti:
"Katsokaa, tuolla on planeetan asukas!" Otus oli valkoinen. Pil yritti puhua asukkaalle:
"Hei sinisen planeetan asukas. Me tulemme ulkoavaruudesta. Miki sinun nimesi on?"
Silloin olio vilkaisi sdikidhtdneend huudon suuntaan ja ldhti pitkin loikkauksin pois. Pyl
sanoi: "Onpas epidkohtelias tyyppi. Ei edes tervehtinyt vieraita, ja mehén oltiin ithan
ystavillisid."

Aikuinen niyttdi janiksen kuvan tai tdytetyn jdniksen ja kertoo: "T@min nékoinen oli
planeetan asukas, jota Pil, Pal, Pyl ja Pel sdikdhtivit. Tutkijaystdvykset ryhtyivét
tutkimaan tdmén kummallisen asukkaan aikaa. Tutkikaa titi oliota ja sen aikaa kirjoista.
Miten ja miksi se muuttuu?"

PLANEETAN OLIOITA - SATU ELOLLISISTA

Pil, Pal, Pel ja Pyl olivat ihmeissidin, minne valkoinen, loikkiva olio katosi. Jokainen
ystavyksistd ldhti eri suuntaan etsiméin planeetan asukasta. Pil 1dhti suoraan pohjoiseen.
Hin ei tavannut sielld valkoista asukasta vaan jonkin nelijalkaisen. Pil ryhtyi tutkimaan
tdatd kummajaista. Pal puolestaan kulki pdinvastaiseen suuntaan eli eteldiin. Sieltd hén ei
1oytinyt etsiméénsid valkoista asukasta vaan kaksijalkaisen olion, jota hédn ryhtyi
tutkimaan. Pel kéveli suoraan ldnteen. Hinkéin ei tavoittanut valkoista oliota vaan sel-
laisen, jolla ei ollut jalkoja lainkaan. Hén kaivoi tutkimusvélineensi esille ja tutki sité.
Pyl lidhti pdinvastaiseen suuntaan kuin Pel eli itdén. Hink&én ei tavoittanut valkoista
oliota vaan sellaisen kummallisen, josta ei nikynyt jalkojen méérdd. Se oli nimittédin
ilmassa. Hin tutki ilmaoliota.

Aikuisen instruktio:

Valitkaa parin kanssa, tutkitteko Pilin, Palin, Pelin tai Pylin tutkimuskohdetta? Tutkikaa
asiaa kirjaamalla se, mitd ryhmd jo tietdd tutkimuskohteesta. Lukekaa ja katsokaa kirjasta
tai menkdd luontoon tutkimaan asiaa. Piirtdkii ja kirjoittakaa, miké olio on ja miksi olio
muuttuu. Lisdksi voitte kirjoittaa muistiin muita asioita tutkittavasta oliosta. Siitd voitte
kertoa muille myShemmin.

KOVAA VAI MARKAA - SATU ELOTTOMISTA

Pil, Pal, Pyl ja Pel jatkoivat valkoisen olion etsimisti kukin tahollaan. Pil kompastui
kuitenkin maassa lojuvaan pieneen ja kovaan. Tdmai oli jotain ennenndkemitontd, ja hin
paitti tutkia, mikd se oli. Pal 10ysi maassa kiinni olevan pitkén asian. Han koputteli pitkdd
asiaa ja ryhtyi heti tutkimaan siti. Pyl etsi valkoista oliota, kunnes tuli suuren aineen
eteen. Se aaltoili, ja kun hén koski sité, kési upposi sithen, ja se tuntui mérélti. Ainetta oli
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silmdnkantamattomiin. Pel kiivelld topotti ja 10ysi samanlaisen aineen kuin Pyl, mutta se
oli pitkd ja kapea. Sitd jatkui molempiin pdihin. Tutkikaa jotakin asiaa, johon Pil, Pal, Pyl
tai Pel tormisivit.

AURINGON JEKKU - SATU AIKAVYOHYKKEISTA

Erddnd pdivind Pil, Pal, Pyl ja Pel paittivit palata avaruusalukselleen. Jokainen asui eri
talossa siniselld planeetalla. Pil oli oppinut planeetan asukkailta, ettd voidaan sanoa, ettéd
tavataan paivilld. Kaverukset sopivat, ettd seuraavana pdivind he tapaavat pdivilld ja
lahtevit paluumatkalle. Niin he menivit nukkumaan.

Seuraavana aamuna Pal herdsi aikaisin ja péétti vield tehdéd yhden tutkimuksen. Hén tutki
karkintekokonetta erddssa ldheisessi karkkitehtaassa. Pel herisi seuraavaksi. Han muisti,
ettd hiin oli ndhnyt jotakin punaista ja lujasti liikkuvaa, jolla oli kova &éni ja joka sujahti
viereiseen autotalliin. Hén 14hti tutkimaan sitd. Pyl nousi ylos nukuttuaan pitkéén ja 1ihti
kohtauspaikalle. Harmikseen hén huomasi, ettei kukaan ollut sielld. Hin odotti ja odotti
ja lopulta ldhti pettyneend takaisin kotiin. Seuraavana kohtauspaikalle tulee Pil. Missd
kaikki kaverit ovat? Ne ovat pettineet minut. Ne ovat jdttdneet minut. Nythén on pdivi
eiki ketddn ndy. Hén 1dhti suuttuneena omaan kotiinsa. Pal tuli karkintekokoneen
tutkimusretkeltd ja saapui kohtauspaikalle. "Nythén on péivd, mutta misséd ovat kaikki
minun ystdvini?" Héntd alkoi itkettéd, ja aikansa hén siind niiskutti, kunnes 14hti
surullisena takaisin kotiin. Vihdoin tuli Pel paloautotutkimusretkeltifin. Hdn huusi jo
kaukaa: "Moi kamut!", mutta kukaan ei vastannut. "Mitd pelleilyi timi on?", sanoi Pel.
"Nythén on piivi, eikd ketdidn ndy." Ja niin héin ldhti omaan taloonsa odottaen, etti
arvoitus ratkeaisi.

Instruktio:

Miten kaverukset ratkaisevat ongelman ja pidédsevit samaan aikaan ldhteméédn
tutkimusaluksellaan?

Lapset tutkivat monin tavoin vuorokauden ja vuodenaikojen vaihteluita seki planeettojen
liikkeitd. (Ks. avaruus- ja aikatutkimuksia.)

AAMU JA ILTA - SATU VUOROKAUDEN VAIHTELUISTA

Matkaillessaan maapallolla Pil, Pal, Pyl ja Pel tulivat eri maihin. He tutustuivat myos
sellaiseen kummaan olioon kuin puhelimeen. Pil péditti soittaa muille kavereille. Hin
valitsi numeron, josta saa linjan neljille puhujalle ja kuulee neljdn puhujan keskustelun.
Pal vastasi Intiasta: "Halloo! Intiassa, Pal." Pyl vastasi Kuubasta: "Halloo! Kuubassa
Pyl." Pel vastasi aivan eri puolelta maapallolta, Nigeriasta: "Halloo! Tailla Pel
Nigeriasta." "Terve kaikki, mindpé olenkin aivan eri paikassa kuin kukaan teistd. Olen
Alaskassa. Péitin soittaa teille aamuvarhaisella." Pal sanoi: "Mitd? Nythédn on piivi, eikd
mikéin aamu." Pel tuhahti: "Kulkaas Pil ja Pal. Mini voin kertoa, ettid nyt on ilta eika
mikddn muu. Aamu on jo mennyt ja pdivd samaten." Pylid alkoi naurattaa Kuubassa:
"Nyt on synked yo, ja mini ihmettelin, miksi Pil halusi herittdéd keskelld yotd." Tutkimus-
matkalaisille kehittyi hurja viittely. Kukin pystyi todistamaan omilla silmilldén, ettd juuri
hin oli oikeassa vuorokauden ajan suhteen. Kukaan ei antanut tuumaakaan periksi. Eikd
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kellddn nédyttdnyt olevan toisia parempia perusteluja viitteilleen. (Ks. maapallopelid
liitteet 46-50.)

SININEN PLANEETTA - SATU MAAN MUODOSTA

Pil, Pal, Pyl ja Pel jatkoivat matkaansa. Eréddssi tienristeyksessi he tapasivat toisensa.
"Moi kaverit!" he huusivat iloissaan ja hyppiviit ja tanssivat. He kertoivat innokkaina
tutkimustuloksistaan toisilleen, kunnes Pil sanoi: "Mind olen myds selvittinyt, minki
muotoinen timéd planeetta on. Se on tédllainen vuori, jossa toisella puolella on yo ja
toisella péivid. Ja kun kuu ja aurinko vaihtavat paikkaa, vaihtuu my6s vuorokauden aika."
Aikuinen ndyttdd kuvan kirjasta tai kalvolta (Tomilin, 1987).

Pal sanoi: "Tuo on tayttd potyd. Minikin olen tutkinut planeetan muotoa. Se on kylld
vihin vuorennikodinen, mutta se suuri vuori on vedessd, jossa ui kilpikonna. Kilpikonnan
selédssd seisoo kolme suurta norsua, jotka pitdvit planeetan pystyssd." Aikuinen ndyttdd
kuvan.

"Kuules nyt hopottdjd,"” sanoi Pyl. "Mind olen keskustellut timén planeetan asukkaiden
kanssa. He ovat kertoneet, ettd timé planeetta on sellaisessa laatikossa, jossa on vuoria,
merta ja tasaista maata. Laatikossa on my0dskin kuu ja aurinko, jotka liikkkuvat planeetan
ylld." Aikuinen ndyttdd kuvan.

"Hihihih", sanoi Pel, "olipas hassuja tarinoita. Maa on tillainen pyoryld, jossa eri
kohdissa on erilaisia maita." Aikuinen nédyttdd kuvan.

Nyt Pil, Pal, Pyl ja Pel ryhtyivét hurjasti viitteleméén siitd, millainen planeetta oikeastaan
on. He vaativat toisiltaan perusteluita véitteille.

Instruktio:

Tehkéd savesta oma sininen planeetta sellaiseksi, kuin ajattelette sen todellisuudessa
olevan. Tehkéi selostus paperille tai kertokaa planeetasta sen valmistuttua.

Pil, Pal, Pel ja Pyl ldhtivit avaruuteen tarkastelemaan, minkd muotoinen Maa oikein on.
Apuna voi kiyttdada esim. Matka ddrettomyyteen -planeettavideota, joka alkaa silld, ettd
maata kuvataan avaruudesta késin, jolloin maan muoto nékyy hyvin. (Ks. muita maan
muotoon liittyvid aika- ja avaruustehtévid.)

HIP JA HOP - ESINEIDEN SALAISUUDET

Kertomuksen aikana voidaan néyttdi kirjoista kuvia tai kalvoja, joissa on tarinoissa
esiintyvid esineitd ja thmisid (ks. kirjallisuusluetteloa).

Ennen vanhaan maalla

Ulkoavaruuden olennot Hip ja Hop saapuvat Maa-planeetalle. Heilld on mukanaan
aikakone, jolla he pystyvit matkustamaan ajassa. He haluavat tutkia esineitd, koska
heidin planeetallaan niiti ei ole lainkaan. Ensin Hip ja Hop painavat ajassa kaukaisinta
aikakoneen nappia. He tulevat maapallon aikaan, jolloin ei ollut ihmisié. Oli vain eldimid
ja kasvia. Mutta he eivit 10ydd ainoatakaan esinetta.

He painavat seuraavaa nappia aikakoneessa. He tulevat sikalaan ja luulevat sikaa
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ithmiseksi. He nikevit erilaisia esineitd, mutta eivit keksi mit4 niilld voidaan tehdd. He
huomaavat, etti yksi esine, ovi, avautuu, ja sen takaa nikyy ithmisid. "Kylldpid ne on
kummallisia. Heilld on kaksi korvaa kuten possulla ja kissalla, mutta ne seisovat
takatassuillaan. Ja vield hullumpaa: jokaisella ihmiselld on jokin kummallinen kuori péél-
ldadn. He ovat kuin makkaroita kuorissaan. Hip ja Hop seuraavat, miten ihmiset kdyttivit
esineitd ja toteavat, ettd vain tietty ihminen kayttia tiettyéd esinettd. Toisinaan useat
asukkaat kiyttivit samanlaisia esineiti.

Instruktio:
Tuokaa kotoa vanhoja esineitd. Tutkikaa, mihin ja miten niitd on kéytetty. Keksikada
esineiden avulla esityksii ja arvoituksia.

Ennen vanhaan kaupungissa

Hip ja Hop kiittdvét lapsia avusta, kun he ovat selvittineet esineiden tarkoituksia. He
painavat seuraavaa aikakoneen nappia ja laskeutuvat kivilld peitetylle kadulle, jossa
hevosrattaat kolistelevat. Ne kuljettavat upeisiin mekkoihin pukeutuneita naisia. Talot
ovat koristeellisia ja monivirisid. Niissd on pilareita ja patsaita. Talot ovat muuten
samankaltaisia kuin edellisessd paikassa, mutta paljon suurempia ja kivestd tehtyjd. Hip
ja Hop tulevat suuren lasin eteen, jonka takaa he nikevit, kuinka yksi ihminen nostaa
tavaroita poydille ja toinen ottaa tavarat ja laittaa ne laukkuunsa. Kuuluu kummallinen
kilahdus. Seuraavasta ovesta Hip ja Hop pujahtavat sisille. He tulevat kaikuvaan
kdytidvidn, jossa on paljon ovia ja niistd he valitsevat yhden. Sisdlld on iso, nutturapidinen
thminen, joka selittdd pienelle ihmiselle: "Men Johan, du skall inte prata nu nir jag har
drende at din far!". Toisessa huoneessa on juuri aloitettu ateriointi. [hmisten pentujen on
istuttava vaiti ruokapdydéssa.

He jatkavat matkaa, ja ensimmadisté kertaa he ndkevit puita ja kasveja tissd
kummallisessa ajassa. Sielld on paljon hienoja ihmisid keppi kddessi. Erddlld pienelld
thmiselld on kauniita leluja kainalossaan. Mutta iso thminen, jolla on keppi kidess4,
kieltdd pientd ihmistd leikkiméstd leluilla, koska muuten likaantuvat pienen ihmisen
makkarankuoret.

Hip ja Hop tulevat liejuiseen paikkaan. Talot ovat puusta. Ne muistuttavat aikaisemman
ajan taloja. Hop ihmettelee: "Olemmeko tulleet eri aikaan kuin missd dsken olimme,
vaikka emme edes ole painaneet aikakoneen nappia?" He tulevat rantaan, jossa on vahva
haju. Erids parrakas ihminen noukkii hyppivii olioita verkosta. Erdisté talosta kuuluu
hurjaa kolinaa. Hop kurkistaa sinne ja huomaa valtavan salin, jossa on hirved méara
koneita, ja niiden edessi seisoo monta ihmistd, jotka tyoskentelevit keskittyneesti
koneiden déressa.

Ulkona Hip ja Hop tapaavat koyhid, pienid ihmisid. He saavat leikkii leluillaan,
vaikkakaan ne eivit ole yhtd hienoja kuin kivitalojen keskelld asuvien pienten ihmisten
lelut. Hip ja Hop katselevat heidén puuautojaan, kipylehmiiin ja mollamaijojaan.
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Instruktio:

Miti esineitd kiytettiin maalla, mitd kaupungissa ja mité esineitd kiytettiin molemmissa
paikoissa? Millaista oli ennen vanhaan maalla, millaista kaupungissa ja minkélaisia
muutoksia on tapahtunut?

Nykyajassa

Hip ja Hop painavat seuraavaa nappia ja tulevat nykyajan kaupunkiin. "Onpa
kummallista ruohoa, kun se on téllaista mustaa kived vaan", sanoo Hip. Ihmiset kulkevat
kiireissddn edestakaisin. Ihmisid on valtava méird. Talot ovat vieldkin korkeampia kuin
edellisessd ajassa. Ja iso médri esineitd kiitdd hurjaa vauhtia edestakaisin. Hop huomaa,
ettd vaikka muut asiat ovat paljon muuttuneet, niin lapset ovat samannékoisid kuin aikai-
semmissa aikajaksoissa. Vaikka vaatteet ovatkin erilaisia, lapset tuntuvat
mielenkiintoisemmilta tai ainakin hauskemmilta. Niinpéd Hip ja Hop haluavat tutkia,
minkélaisia esineitd lapsilla on, ja minkélaisia leikkeji ja loruja osataan.

Ja sitten Hip ja Hop haluavat menné tulevaisuuteen, mutta heitid hieman pelottaa. He eiviit
uskalla painaa tulevaisuusnappia, koska eivit tiedd, mitéd kaikkea sieltd voisi 10ytyi. He
pyytavit lapsia keksimiin ja kertomaan heille, millaista tulevaisuudessa voisi olla
(koulussa, kotona, pihalla ja kaupungissa).

Muutosnuolen avulla tutkitaan, miten vanhanajan maaseutu ja kaupunki ovat muuttuneet
uuden ajan kaupungeiksi ja miten ne tulevat muuttumaan tulevaisuudessa. (Ks. Kukkulan
korttelit -kirjaa.)

LASTEN "TIETO" -TUTKIMUKSIA

Lapsilla on usein kouluoppimisesta se kisitys, ettd oppilaiden tehtdviné on olla
passiivisia, kuunnella ja uskoa sitd, mitd opettaja sanoo ja misti kirjat kertovat. Jotta
aktiivinen suhtautuminen oppimiseen kehittyisi, on usein tarpeen kidyda lépi erilaisia
kisityksid oppimisesta sekd esikoulussa ettid alkuopetuksessa.

Ryhmiit pohtivat oppimista ensin keskendin, minki jdlkeen ryhmien késitykset kirjataan
yhteiselle paperille. Mielipiteitd perustellaan, pohditaan ja niistd véitelldin. Pyritdédn pois
traditiosta, jonka mukaan vastaus on oikein tai vidrin. Kysymysten késittelyyn kannattaa
varata reilusti aikaa, jotta kaikki saavat sanoa mielipiteensa.

Kisiteltdavid kysymyksii:
Kasitys oppimisesta:
Miksi ollaan koulussa?
Mitéd oppiminen on?

Kisitys tutkimisesta:

Onko oppiminen ja tutkiminen sama asia?
Kuka voi tutkia?

Mité voidaan tutkia?
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Miti tutkimiseen tarvitaan?
Milla tutkitaan?

Kisitys tiedosta:

Minkdlaista tietoa on olemassa?
Miti kaikki tietdvit?

Miti vain jotkut tietdvit?

Mité vain ryhmad tietda?

Miti vain yksi tietdd?

Miti kukaan ei tiedd?

Kulttuurissamme istuu lujassa kisitys siitd, ettd on olemassa vain yksi oikea ratkaisu
kuhunkin asiaan. Téllaisen késityksen ja orientaation pohjalta on vaikea heréttdd
etsimisen ja tutkimisen intoa.. Niin ollen onkin tarpeen ratkaista tehtivid, jotka murtavat
tamén perinteisen kisityksen ja lisddvit lasten uuden etsimisen halua.

MIELIKUVITUSVIIVAT

Sisdltokuvaus:

Lapset piirtéavit tarkasti ohjeiden mukaan erilaisia muotoja.
Ongelma:

Samoilla ohjeilla ja vélineilld ei aina synny samanlaista lopputulosta.
Tehtidvétyyppi:

Rinnakkaistehtidvi, yhteistoiminnallinen.

Oppiaine, johon tehtidva liittyy:

Matematiikka, kuvaamataito, ym.

Kesto:

1 tunti.

Viilineet:

Valkoista paperia (jokaiselle oma paperi tai ryhmélld iso yhteinen paperi), vérikynid,
viivotin.

Instruktio:

Piirtdkdd omiin papereihinne tarkasti antamieni ohjeiden mukaan. Piirrd ympyréa. Piirrd
kaksi pistettd, kolmio, kolme nelikulmiota, viisi eri viristd palloa, kuusi viivaa, pisteilld
hassu viiva, kolmioilla julma ympyré, vihainen viiva kuudella vérilld, onnellinen
nelikulmio.

Tehtdvin kulku:

Lapset piirtdavit yhden kuvan kerrallaan paperilleen. Heidén vililleen syntyy spontaanisti
vdittely siitd, miten jokin asia piirretdédn oikein tai vddrin. Esim. pisteilld piirretty viiva
vol synnyttid kiivasta vdittelyd siitd, miten se toteutetaan. Lopuksi ryhmai kerrallaan
katsoo toisten ryhmien t6itd. Lapset kyselevit ja kommentoivat erilaisia ratkaisuja.
Lopputulokset poikkeavat paljon toisistaan. Lapset voivat huomata, etti jokainen tekee
oikein, kunhan hin piirtdd ohjeen mukaan. Syntyy paljon erilaisia oikeita vastauksia.
Tehtidvi sopii monenikiisille.
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Pienempien lasten kanssa harjoitellaan ensin titd tehtdvid varten seuraavasti:

"Piirrd ympyrd ja vaihda virid. Piirrd toinen ympyré ja vaihda virid." jne. Lopuksi lapsia
kehotetaan tarkastelemaan omaa kuvaa ja kuvittelemaan, mité se voisi esittdi. Sen
jéilkeen jokainen saa piirtdd kuvansa valmiiksi haluamallaan tavalla.

TUTKIMUSKANSIOT

Lapsille jaetaan reikdmapit, joihin ryhdytiin kerddméién tutkimuspapereita,
tutkimusmateriaalia ja -tietoa. Piirretisin kaksi kuvaa: MINA OLEN TUTKIJA ja
TUTKIMUSVALINEENI. Jokainen kirjaa tai piirtii asioita, joita haluaisi tutkia tai joita
ryhmai haluaisi tutkia.

MALLITUKSEN HARJOITTELUTEHTAVIA
TUTKIJANAAMIO

Lapset saavat tehdai itselleen tutkijanaamion, jonka avulla he voivat ldhted tutkimaan
mieleisiddn asioita monesta eri nikokulmasta. He voivat asettua mehildisen asemaan ja
tutkia huonekasvia mehildisen nidkokulmasta. Joku voi kiivetd kaapin péille ja tutkia
ihmisten toimintaa lepakon tai elefantin ndkokulmasta. Oppilaat voivat tutkia késitteitd
alla - péilld, painava - kevyt, lyhyt - pitkd suhteessa johonkin nékdkulmaan. Tut-
kimustulokset kirjataan monisteisiin, joissa mallitus on valmiina. Voidaan my®0s tutkia
1lmi6té ensin tutkijan (lapsen) ndkokulmasta, sitten muurahaisen ja lopuksi linnun
nikokulmasta. Mallin peruskaavioon kirjataan kaikki tutkimustulokset. Ympyréén piirre-
tadn ndkokulma (esim. lepakko, mehildinen), ilmidruutuun asia, jota tarkastellaan (esim.
tulitikku, kirja) ja pilveen, milti tutkittava ilmi6 ndyttdd k ndkokulmasta (esim. suuri,
kevyt)

NAKOKULMAYMPYRAN HARJOITTELUTEHTAVIA

Tutkitaan jotakin kohdetta ensin omasta ja sen jdlkeen koko ryhmin ndkdkulmasta, mikéd
saattaa olla hyvinkin erilainen kuin yhden tutkijan nikokulma. Esim. ryhmén keskelle
asetetaan suuri maapallo. Ensin jokainen ryhmilédinen kirjoittaa tai piirtdd muistiin kaikki
ne maat, jotka hin nikee omalta paikaltaan. Maapalloa tarkastellaan silloin yhden
tutkijan ndkokulmasta. Sen jidlkeen ryhmai valitsee kirjurin, joka kirjaa kaikkien
ryhmaéldisten eri ndkokulmat ryhmén yhteiseksi tutkimukseksi. Tutkimuksen kohteeksi
sopil myOs jokin muu esine, joka ndyttdd erilaiselta eri kulmista tarkasteltuna.

MIETTIMISMYSSYT

Lapset tekeviit koristeellisia myssyjé / hattuja itselleen kéyttddkseen niitd aina silloin, kun
eteen tulee pulma. Jos jokin ongelma ei heti ratkea, asetetaan myssy pddhén ja ryhdytidédn
miettimdén.
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ILMIORUUTUJEN JA MUUTOSNUOLEN HARJOITTELUTEHTAVIA
SUURI - SUUREMPI - SUURIN

Aikuinen kertoo sadun kolmesta kilipukista, jotka haluavat ylittda sillan. Siltaa vartioi
hirmuinen peikko, joka odottaa aina suurempaa saalista. Sadussa esiintyy siis pieni,
suurempi ja suurin kili. Lasten tehtidvédni on piirtdi sillalla kdvelevit erikokoiset kilit
ilmidruutuihin. Ensin sillalla on pieni kili. Sitten tilanne muuttuu ja sillalla on suurempi
kili. Tilanne muuttuu jélleen, ja sillalla on nyt suurin kili. Lapsilla (7-vuotiaat) on kova
pohtiminen siiné, onko suurin kili isompi vai pienempi kuin suurempi kili.
Tutkimuksensa he kirjaavat muutosnuoliin ja ilmidruutuihin.

MYOHASSA - AJOISSA

Kokeillaan kdytdnnossi, miti tarkoittavat kisitteet ajoissa ja myohdssd. Aikuinen
myohistyy lasten kanssa sovitusta ajasta. Hin pyyhéltdd hengiistyneend sisélle ja ihmette-
lee: "Enko mind olekaan ajoissa? Naapuriryhmikiin ei ole vield aloittanut tyotddn. Miten
mind voin olla tissd ryhméissd myOhéssda?" Lapset saavat tdyttdd kolme ilmiSruutua: 1.
liian aikaisin, 2. ajoissa ja 3. myohissd. He pohtivat, miksi toisen ryhmin tyoskentelystd
vol myohéstyd, kun toiseen tullaan samanaikaisesti liian aikaisin.

EILEN - TANAAN - HUOMENNA

Lapset piirtdavit samoja tilanteita eri pdivind. Tassi tehtivissd voi jo kdyttdd
muutosnuolta ja pohtia, miten ja miksi sama tilanne eri pdivind muuttuu.

Isompien lasten kanssa voidaan kisitelld aitkamuotoja eilen - tinédédn - huomenna -
tutkimuksen avulla. Ryhmissi keksitiin aluksi kolme asiaa, joita tehtiin eilen. Ne
kirjoitetaan menneessd aikamuodossa (esim. imperfektissd). Sitten kirjataan, mitd tehddin
tandin ja huomenna. Tarkastellaan verbejd, miten ja miksi ne muuttuvat. Keksitddn
yhdessé sdidnto, jolla voidaan aikamuodot erottaa toisistaan. Voidaan pohtia muu-
tosnuolen avulla myos perfektid, pluskvamperfektii ja verbin perusmuotoa seka
persoonissa taipumista.

KUVAPAIVAKIRJA

Lapset tekevit omiin tutkimuskansioihinsa piirrossarjan siitd, mitd he kunakin pdivina
tekevit. Jutellaan viitkonpéivisti ja niiden nimistd. (Maanantai = Moon, kuunpiivi, tiistai
= Tyr -sodan jumala, keskiviikko = keskelld viikkoa, torstai = Tor -ukkosen jumala,
perjantai = Freia -rakkauden jumalatar, lauantai = pesupdivd, sunnuntai = Sun, auringon
pdivi.)

MUUTOSTEN TUTKIMISTA

Lapset voivat omien mielihalujensa mukaan tutkia yksin tai ryhméssé erilaisia ilmioitd,
niiden muutoksia ja muutosten syitd. He voivat kuvata tutkimuksiaan muutosmallin
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avulla. Tutkimuksia on mukava tehdd myos luonnossa. Tutkimusaineisto liitetiin lasten
tutkimuskansioon.

TUTKIMUSVALINEIDEN HANKINTA
AISTIEN KOKEILUTEHTAVIA

Keskustellaan lasten kanssa, voiko tutkia muuten kuin katsomalla. Lapset saavat kokeilla,
miti kaikkea omilla aisteilla voi tutkia.

Luetaan satuja, joissa on erilaisia aistimielikuvia. Kuvitellaan ja niytelldén erilaisten
aistien tuntemuksia ja tehdiin aistikuunnelmia, joissa tarinaa kerrotaan esim. pelkistddn
erilaisten ddnten avulla. Tunnustellaan ympdrilld olevaa silmit kiinni. Kuvaillaan asioita
eri aistien avulla (kuulo, tunto, haju, maku).

Tutkitaan samaa 1lmioti siten, ettid jokainen ryhmaéléinen tutkii vain yhden aistin avulla
sovittua kohdetta ja lopuksi kootaan osat ryhmin yhteiseksi tutkimukseksi. (Esim.
tutkitaan eldvdd marsua. Yksi ryhméldinen vain haistelee marsua, toinen vain katselee,
kolmas vain kuuntelee marsun @édnid, neljis tunnustelee jne.)

Isompien lasten kanssa voidaan tutkia ympdristoi siten, ettd tehdddn paperin keskelle
pieni reikd. Jokainen kiinnittd4 paperin valitsemaansa paikkaan, esim. ikkunaan. Lapset
kirjoittavat kaikki reidistd tehdyt havainnot tutkimuspaperille. Havainnot voidaan kirjata
aisti kerrallaan. Tekstistd tulee yllittavin monipuolinen.

MIELIKUVARENTOUTUSTA

Kuvittelun helpottamiseksi lapset sulkevat silménsé. Aikuinen kertoo tarinan, joka
sisdltdd paljon erilaisia aistimuksia. Tarina voi kertoa esim. lampimaésti aurin-
gontuoksuisesta hiekkarannasta, jolla maataan, haistellaan ympériston nautittavia
tuoksuja ja kuunnellaan kaunista luontoa.

ARVAA, MITA AJATTELEN -LEIKKI

Aikuinen arvuuttelee huoneessa olevia esineitd, asioita tai henkildita siten, ettd hian
kuvailee niitd erilaisten aistimusten avulla. Esim. "Arvaa, mitd ajattelen. Siind on
vihreitd, se on suuri ja painava. Vililld siitd kuuluu ddnid." (Vastaus: toinen aikuinen
huoneessa). "Arvaa, mitd ajattelen. Se on karhea, mutta siitd voi tehdéa jotakin Iimminta.
Se voi olla hyvin pitkd ja kapea tai pyored. Se mahtuu nyrkkiin". (Vastaus: villa-
lankakeri).

MITEN VOI TUTKIA?
Aikuinen kertoo lapsille tarinan tutkivista avaruusolennoista, Hipisti ja Hopista, jotka

thmettelevit maapalloa ja sen tutkimista ja miettivét, voiko tutkia muulla tavalla kuin
katsomalla. He pyytévit lapsilta apua ongelmaansa: miten voi tutkia? Lapset pohtivat
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ryhmissd asiaa ja kirjaavat ajatuksensa muistiin. Voidaan tehdd myds niin, ettd ongelma
jatetddn aluksi auki. Vasta tutkimuspisteissi kdynnin jdlkeen kootaan tiedot siitd, miten
voi tutkia.

Huoneeseen laitetaan erilaisia tutkimuspisteitd ohjeineen. Aikuinen esittelee ne etukiteen
kaikille. Lapset kiertéivit eri pisteissd ryhmissddn. He keskustelevat tutkimustuloksista
tehdessddn kokeitaan. Lapset piirtdvit tai kirjaavat tutkimustuloksensa muistiin. Lopuksi
ryhmit pohtivat, 10ysivitko he uusia tapoja tutkia.

Tutkimuskohteiden tehtidvit voivat olla esim. seuraavat:

1. Tutkimuskohteessa on viisi laatikkoa, jotka sisiltdvit kukin joko hiekkaa, vettd,
kulkusia, puupaloja tai helmid. Kahdessa laatikossa on samat esineet.

Tutkimustehtdavia: Tutkikaa, mitka d4anet ovat samanlaisia.

2. Tutkimuskohteessa on viisi erilaista kangaslaatua. Jokaista laatua on kaksi tilkkua.
Tutkimustehtiva: Laittakaa silmit kiinni. Mitkd kankaat ovat samanlaisia?

3. Tutkimuskohteessa on kipy, kivi, lankakerd, lasipurkki ja pikkukivi. Tutkimustehtivé:
Jarjestdakid kappaleet suuruusjérjestykseen (suurin, pienempi, pienin). Jirjestakii
kappaleet painavuusjirjestykseen (painavin, kevyempi, kevyin). Onko jérjestys sama
kuin dsken? Miksi?

4. Tutkimuskohteessa on neljd purkkia, joissa on erilaisia tuoksuvia aineita, esim. kahvia,
asetonia, sitruunamehua, riisid. Tutkimustehtiva: Haistakaa ja jirjestikédd hajut (haisee
eniten, haisee vihiten -jirjestykseen). Mitd hajuja purkeissa on? Keskustelkaa.

5. Tutkimuskohteessa on lautasellinen nédkkileivinpalasia, lautanen sokeripaloja ja
kaalinpaloja. Tutkimustehtidva: Maistakaa eri kappaleita. Kirjoittakaa, piirtdkii,
aannelkid, miltd ne maistuivat.

6. Tutkimuskohteessa on kangastilkkuja, paperisilppua, saksia ja liimaa.
Tutkimustehtiva: Liimatkaa tutkimuspaperille niytteet 1) pehmed, 2) ryppyinen, 3)
tumma, 4) pistivd, 5) ilked.

7. Tutkimuskohteessa suoritetaan koe. Koe tehdédédn paikassa, josta saa vettd. Yhdessa
astiassa on jauhoa, yhdessi suolaa ja yhdessi hiekkaa. Lisidksi on vield tyhjd astia ja
lusikka. Koetehtdvi: Kaada astiaan vetti. Piirrd. Pane veteen vidhin suolaa. Piirrd. Sekoita
ja odota hetki. Miten suolalle kdy? Miksi? Piirrd tai kirjoita vastauksesi muutosnuoleen.
Tee sama koe hiekalla. Tee sama koe jauhoilla.

VOIKO TUTKIA MUILLAKIN VALINEILLA KUIN AISTEILLA?

Aikuinen kertoo avaruudesta tulleista tutkimusolioista, joista Hop kysyy Hipilti: "Onko
esineiden, esim. meidén vililld jotakin?" Toinen vastaa: "Ei ole mitddn." "Miten niin?
Misti si sen tiedat?" "No kato, ma haistan. Ei haise millekdidn. Ma maistelen. Ei tunnu
makujakaan. Mi kokeilen (hamuaa ilmaa). Ei tunnu miltddn. Mi kuuntelen. Ei kuulu
mitdédn. Siis: meidén vélilla ei ole mitdén." Hip sanoo: "No, miti se ilma sitten on, jos se
ei ole mitddn? Voiko sitd edes tutkia?"

Aikuinen ndyttdd tyhjda ilmapalloa ja kysyy: "Mité ilmapallossa on?" Lapset vastaavat
tavallisesti: "Ei mitdédn." Aikuinen puhaltaa ilmapallon ja padstid sen késistédén, jolloin se
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lentdd. "Miti ilmapallossa on?" Lapsi saattaa vastata: "Sielld oli ilmaa." Aikuinen kysyy:
"No, onko ilma jotain? Tutkitaan ilmaa tunnustelemalla. Ensin pidetdédn kéddet paikallaan,
sitten heilutellaan kisid edestakaisin." Lapsille jaetaan tutkimuspaperit, joihin he
merkitsevit muistiin ilmatutkimuksensa.

Jokainen saa kokeilla kirjan avulla ilmavirran vaikutusta siten, ettd paukauttelee kirjan
sivuja kiinni ja pitelee sormea liikkuvan paperin aiheuttamassa ilmavirrassa. Paperin liik-
keistd ndkyy, miten ilmavirta liikuttaa paperia. Lapset kokeilevat ilmaa eri aistien avulla
pohtimalla kysymystd ryhméssdin. Jos ryhmaé keksii oman ilmatutkimuksen, he tekevit
siitdkin muistiinpanoja.

Lapset voivat tehdi hyrrin paperista ja kiinnittdd sen neulalla puukeppiin. He kokeilevat
hyrrén litkuttamista ilmavirran avulla heiluttamalla sitd tai puhaltamalla sithen. Lopuksi
mietitiddn, mitd tutkimusviélineitd voidaan kiyttdd jo aikaisemmin keksittyjen liséksi.

OLETUS JA TODISTUS - ONGELMALLISTAMINEN
NESTEENMAARITYSKOE

Sisédltokuvaus:

Lapset tutustuvat koeasetelman tekemiseen. He arvioivat silmdmaéérdisesti nesteen
jakamista eri kokoisiin astioihin. He vertaavat arviota tutkimuslaseilla saamaansa
todistukseen. "Kaikki ei ole sitd, miltd ndyttad."

Ongelma:

Onko nesteraja samalla vai eri tasolla, kun sama méiirid nestettd kaadetaan eri kokoisiin
laseihin?

Tehtidvityyppi:

Yhdistetty yhteistoiminnallinen ja rinnakkaisryhmitehtavi.

Oppiaine, johon tehtiva liittyy:

Matematiikka, didinkieli, fysiikka ja kuvaamataito.

Kesto:

2 tuntia

Vilineet:

- 1 korkea ja kapea lasi (esim. lasinen oliivipurkki)/ ryhma

- 1 matala ja levei lasi (esim. pilttipurkki)/ryhmi

- 2 samanlaista, ldpindkyvad tutkimuslasia (esim. muovisia kertakdyttomukeja)/ryhma
- 1 kannu, joka on tiytetty mehulla tai karamellivérilld virjatylla vedelld ryhmé
- 2 tutkimuspaperia /lapsi

- virikynid

- sanomalehtipaperia poytien suojaksi

Instruktio:

Aikuinen kertoo sadun kdyhéstéd pojasta ja tytostd omin sanoin. "Olipa kerran koyha
perhe. Se oli niin koyh4, ettd silld ei ollut varaa ostaa yhtéd ainoaa naulaa. Erdéiné pdivinid
putosi perheen astiakaappi lattialle, silld vanhat naulat olivat ruostuneet poikki. Vain kak-
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si astiaa sdilyi ehjdni. Ne olivat kaksi erikokoista lasia, jotka olivat timén nédkoisid."
Aikuinen néyttdd korkeaa, kapeaa lasia ja matalaa, levedd lasia. Tarina jatkuu: "Perheen
tytolle ja pojalle tuli ongelma. Heilli oli vain tilkka mehua jéljelld kannussaan.
Molemmat halusivat tismilleen yhtéd paljon mehua. Jokainen saa kokeilemalla arvioida,
miten lapset saisivat yhtd paljon mehua."

Kun yksi ryhmélidinen on kaatanut mehun laseihin, hiin saa piirtdd oman arvionsa
tutkimuspaperille. Mehuraja piirretidin mahdollisimman tarkasti muistiin. Sen jdlkeen on
seuraavan vuoro arvioida ja piirtdi.

Tehtidvin kulku:

Mehukannut, eri kokoiset mehulasit ja tutkimuspaperit jactaan ryhmille. Lapset
kokeilevat vuorotellen arviointiaan ja merkitsevit veikkauksensa muistiin. Ryhmissa
syntyy usein vdittelyd tehtdavin suoritusvuorosta ja erilaisista ratkaisuista (esim. siité,
onko mehuraja samalla vai eri tasolla).

Instruktion 2. vaihe:

Tutkimuslasien kaytto.

Jokainen ryhmai saa tutkimusvilineet, joilla voi yhdessd mitata ja tarkistaa arvion tasan
jaetusta mehusta.

"Tehkéd sellainen ratkaisu, johon kaikki ovat tyytyvdisid. Piirtidkad toiselle
tutkimuspaperille muistiin ryhmiin tarkistettu tulos eli todistus."

Tehtdvin kulku:

Kaksi tutkimuslasia jaetaan joka ryhmélle. Tyohon voi osallistua kaksi aikuista, jolloin
molemmilla on omat ryhmiit, joita seurata. Tarkastellaan esim. sitd, millaisten vaiheiden
kautta lapset péddtyvit kaikkia tyydyttdviidn ratkaisuun, miten ahaa-oivalluksia syntyy jne.
Jos joku ei ole tyytyvdinen ryhmén tulokseen, pyytivit aikuiset, ettd kyseinen lapsi tekisi
itse tarkistusmittauksen uudelleen. Vasta kun jokainen hyvéksyy tutkimustuloksen,
piirtdvit ryhmaéldiset ratkaisun muistiin.

Instruktion 3. vaihe:

Aikuinen pyytdd laittamaan molemmat tutkimuspaperit samalle aukeamalle
tutkimuskansioon. "Verratkaa arvioitanne ja tutkittua, todistettua tulosta keskeniin. Mi-
ten ne eroavat toisistaan?"

Tehtdvin raportointi:

Lapset vertaavat tuloksia. Aikuinen kiertelee jokaisessa ryhméssé ja kyselee ratkaisueroja
ja niiden selityksid. Lapset ndyttdvit luokan edessé tuloksiaan muulle luokalle ja kertovat
havaitsemistaan eroista.

Syntyy monenlaisia pohdintoja: "Mehuraja on eri tasossa... nyt mé keksin! Kato toinen
lasi on levedmpi!", "Toisessa on mansikkamehua ja toisessa vadelmaa." Joissakin
ryhmissé lapset tuntevat jo aineen pysyvyyden lain. He ovat piirtdneet nesterajat eri
tasoille. Jotkut ryhmiit piirtdvédt mehurajan silmidmaééréisen arvioinnin tuloksena samalle
tasolle. On jopa ryhmid, jotka eivit vield usko mittaustulostaankaan. Molemmissa
papereissa voi mehuraja olla vield samalla tasolla.



73

Aikuiset voivat verrata eri ryhmisti tekemiédéin havaintoja. Néin saadaan paljon uutta
tietoa siitd, miten ryhmit jakavat tehtévid, miten ne seuraavat toistensa kokeiluja jne.

MUITA MAARITYSKOKEITA

Aineen pysyvyytté voi harjoitella myo6s herneilld tai muovailuvahalla. Herneitd tai helmid
kiytetddn tutkimusmateriaalina edelld kuvatulla tavalla nesteen sijasta.

Muovailuvaha jaetaan kahteen yhti suureen palaan. Lapsi muotoilee toisen litteédksi,
mutta levedksi ja toisen palan kuperaksi moykyksi. Ongelmana on arvioida, kummassa
palassa on enemmén muovailuvahaa. Lapset tarkastavat arvionsa muotoilemalla palat
saman kokoisiksi.

Erilaisten kuvioiden pituuksia, kokoa ja suoruutta voidaan mitata silmédmaéédrdisesti
arvioimalla ja tarkistamalla asia jollakin mitalla. Esimerkkeja:

* Kumpi on pidempi?

* Millaisia kolmion viivat ovat?

b. RYHDYTAAN TUTKIJOIKSI
RYTMITUTKIMUKSIA

Rytmi on aikakisitteen ydinkisitteitd. Lisdksi se on my6s musiikin peruselementti.
Rytmileikit ovat yksi tapa edistdd ryhméddntymistd. Lapset pitdvit rytmien tutkimisesta.

Tuotetaan rytmejd ja tunnistetaan niitd. Rytmin voi kuulla, nihdi ja tuntea esim. iholla.
Ryhmiit saavat oman toistettavan rytminsi tai ne keksivét sen itse. Syntyy rytmikonsertti.

Haetaan tunnetuista lauluista rytmejd tai keksitddn omia rytmisdvellyksid. Piirretdén,
miltd rytmi voisi ndyttdd seki esitetddn rytmejd késin ja jaloin.

Tunnustellaan soitinten virdhtelyjd tai oman kehon rytmid, syddmen lyontid ja hengitysti.

RYTMILEIKKEJA

Monet tunnetut leikit perustuvat rytmiin tai toistuvaan liikkeeseen, esimerkiksi Leijonan
metsistys, jossa matkitaan metsdstdjin liikkkumista eri maastoissa. Ensin liikutaan hitaasti
ja sitten pakomatkalla nopeasti. Tétini matkusti -leikki on my6s hyva rytmileikki: "Tétini
matkusti Espanjaan ja toi sieltd viuhkan." (Kaikki toistavat vuorosanat ja tekevit toisella
kéidella viuhkan liikettd.) "Tétini matkusti Hollantiin ja toi sieltd puukengit." (Kaikki
toistavat ja heiluttavat kuviteltua puukenkii jalassaan ja samalla kéttiddn, jossa on
viuhka.) "Tétini matkusti Sveitsiin ja toi sieltd kellon." (Jélleen kaikki toistavat
vuorosanat ja tekevit kellomaista liikettd toisella kddelldén ja jne.)
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Pikku Pegasoksesta (Helakisa, 1981) 16ytyy rytmillisid loruja, joihin voi yhdistidi
taputuksia, liikkeitd tms.

NOITARUMPU

Tehtidvi aloitetaan keksimailld eri eldinten kédvelytyylejd. Lautasten kajahtaessa yhteen on
loikittava kuin kenguru. Tamburiinin rytmissd on askellettava tiikerin tavoin. Huilun
sdvelten tahdissa sipsutellaan kuin hiiret. Harjoitellaan sitd, ettd yksi kuultu 44ni on yksi
askel. Lapset keksivit itse saannon leikkiin. Esim. jos ottaa liikaa askeleita, joutuu
takaisin perdviivalle aloittamaan matkanteon uudestaan.

Sisiltokuvaus:

Lapset pyrkiviit eri eldinten askelin piddsemédidn noidan mokille taikakurssille noidutun
rytmin tahdittamana.

Ongelma:

Miten saadaan noidan kutsumalla rytmilli eripituisia askelia kéyttivit eldimet samaan
aikaan taikakurssille?

Tehtidvityyppi:

Yhteistoiminnallinen.

Oppiaine johon tehtivi liittyy:

Liikunta, musiikki.

Kesto:

Eri-ikdisille ja ryhmééntymisvaiheessa oleville lapsille 20 minuuttia - 3 tuntia.
Viilineet:

Rytmisoittimet ja tila, jossa mahtuu litkkumaan.

Instruktio:

Synkissi pimeédssd metséssd eli 1loinen, hassu noita, joka oli taitava tekeméén taikoja.
Monet metsin eldimet olivat pyytdneet hineltd oppia taikomisessa. Erdéind kuulaan
kirkkaana yoni noidalla oli uudet taikomistemput mielessddn. Hén péétti siind sivussa
jarjestid halukkaille metsédn eldimille taikakurssin. Niinpd hiin otti kutsurumpunsa ja
kumautteli sillé tasaista kutsurytmiéd. Rytmi oli taikarytmi, ja yhden d4nen kuullessaan
eldimet joutuivat ottamaan aina yhden askeleen, ei vihempéia eikd enempdd. Hiiri saattoi
ottaa yhden pienen askeleen, ja kenguru yhden valtavan loikkauksen.

Jokainen ryhmad saa valita, miksi eldimeksi ryhméd muuttuu. Miettikdd, millaisia askelia
ryhménne eldin ottaa. Koska kaikki eldimet asustelevat joen takana, aloittavat ne
kulkunsa jokiviivan takaa.

Tehtidvin kuvaus:

Ryhmiit asettuvat jokiviivan taakse. Noidan kutsurumpu alkaa soida. Kun rummutus
lakkaa, ovat jinikset jo menneet kauaksi noitatalon ohi. Hiiret ovat vasta puolimatkassa ja
vain kissat ovat noidan mokin ldhelld. Noita ihmettelee: 'Nythén eivét kaikki halukkaat
paidse kurssille.' Ryhmiit saavat selvittidd, miten kaikki padsevit taikakurssille eli miten
kaikki eldimet ovat yhtd aikaa noidan mokilld. Kokeillaan ryhmien erilaisia ratkaisuja.
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ELAINTEN ASKELIA

Lapset kokeilevat ja vertaavat erilaisia rytmeji suhteessa aikaan ja matkaan. Ongelmia on
kolme: kuinka monta askelta ehtii karhu, pupu, hiiri ja hevonen tehdi juostessaan saman
huoneen pédstd piadhdn? Kuinka pitkdn matkan karhu, pupu, hiiri ja hevonen ehtivét 20
askelen aikana kévelld? Kuinka monta askelta ehtivit karhu, pupu, hiiri ja hevonen ottaa
tietyssd ajassa?

ASKELIA LUMESSA

Lapset maalaavat erilaisten eldinten askelia lumessa ja vertaavat niiden pituuksia.
Tutkitaan, miltd askelten rytmi nédyttdd piirrettynd.

PANTOMIIMIT

"Miettikdd mikd on vanhan miehen rytmi, iloisen tyton rytmi, laiskan kilpikonnan rytmi
jne." Lapset esittavit sketsejd ja pantomiimeja huomioiden eri olioiden rytme;ja.

PIIRRETTY RYTMI

Keksitddn rytmejd. Kukin ryhmé pohtii, miten se esittdisi rytmin jonkinlaisen rytmisen
viivan avulla. Toiset ryhmit yrittévit pelkén piirretyn viivan avulla toistaa rytmin.

TANSSI

Harjoitellaan tanssin askeleita, kuten valssia, letkajenkkaa jne.

PUHERYTMIT

Kokeillaan puhe- ja runorytmejéd sekéd puheen sidestimistd esim. taputtaen tai tomistien.
LUONNON RYTMIT

Etsitdédn luonnon dénisti rytmejd, esim. veden tippumisrytmid, linnunlaulun rytmié tai
puun lehtien rytmid. Aénitetdin kasetille rytmejd. Tehdddn déni- tai rytmisatuja, joissa
pelkit dénet kertovat tapahtumien kulun.

RYTMIKONE

Rakennetaan ithmisistéd kone siten, ettd ensimmaéinen lapsi asettuu mieleiseensd asentoon
ja toistaa tiettyd rytmid kehollaan. Toinen lapsi jatkaa liikettd omalla, toistuvalla ryt-
millddn. Kolmas keksii jilleen uuden liikkeen rytmineen ja liittyy koneen muihin osiin.
Jatketaan ndin, kunnes kaikki ovat suuren koneen osia.
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JUNA

Vaunuja liittyy junaan joka asemalta. Lauletaan Elefanttimarssi-laulua junasanoin: "Yksi
pieni junavaunu kiisi néin..."

AANISOKKO

Kaikki ovat sokkoja. Kullekin parille annetaan samanlaiset rytmidénet. Parit yrittdvét
10ytad toisensa pelkéstdidn kuuntelemalla sokkojen rytmejd silmét kiinni.

LUONTOTUTKIMUKSIA

TERRAARIO

Tutustuminen luontoon voidaan aloittaa kerddmilld pieneen pahvilaatikkoon erilaisia
luonnonmateriaaleja ja rakentamalla niistd pienoismaailma, esim. kdpyeldinnavetta tai
metsd sammaleesta, kivistd, vesiastiasta jne.

Lasiastiassa tai akvaariossa voidaan viljelld kasveja. Niihin astioihin kerédtidn luonnosta
asukkeja kuten himihékkeji tai kastematoja. Voidaan hankkia eldinkaupasta esim.
sauva- tai kotisirkkoja, jauhopunkkeja tai maakotiloita.

LUONNON TARKKAILUTEHTAVA PUISTOSSA

Lapset muistelevat aluksi, mité tutkittavaa puistosta 10ytyy, millaisia ovat esim. puut,
kivet ja hiekka. Kiydéén ldpi, miten voi tutkia asioita. Voi haistaa, pistdd poskea vasten,
voi katsoa jne. Lapset ldhtevit tutkimaan. Jokainen ryhma tutkii yhtéd puuta ja piirtdi sen
kuvan. Lasten tultua sisdédn he kuvailevat, mitd ovat havainneet. Aikuiset kirjaavat
huomiot paperille.

RYHMAN NIMIKKOPUUT

Siséltokuvaus:

Oman nimikkopuun seuraaminen ja tapahtuneiden muutosten tutkiminen eri
vuodenaikoina.

Ongelma:

Millaisia muutoksia puussa ja sen ympiristossi tapahtuu ja miksi?
Tehtdvityyppi:

Yhteistoiminnallinen ryhmiétehtavi

Oppiaine, johon tehtiva liittyy:

Biologia, askartelu, kuvaamataito, dgidinkieli

Kesto:

4 x 2 tuntia.

Viilineet:

Suurikokoisia papereita (A2), viriliituja, liimaa, muovipussi, ohjepaperi, muutosnuolia,
kamera, diafilmi.
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Instruktio:

Jokainen ryhmad saa tutkia omaa puuta. Ryhmit saavat pdittdd, mitd puuta he haluavat
tutkia. (Voidaan valita jokaiselle ryhmélle eri puulaji esim. erilaisia havu- ja lehtipuita
sekd kukkivia tai hedelmédd tuottavia puita.) Jokainen ryhmi saa muovipussin, johon
kerdtiddn 10 lehted tai 20 neulasta, pieni oksa, kolme erilaista kasvia, jotka l6ytyvit puun
juurelta ja yksi puusta 10ytyva kédpy, marja tai kukka, mikili sellaisia on. Tutkikaa puun
rungon muotoa ja virid, jotta osaatte piirtdd sen ryhmépaperille. Kun olette kerdnneet
ndytteet puusta, menkid sisille ja piirtdkdd puun runko ympiéristdineen vériliiduilla
ryhmin isolle paperille. Liimatkaa néytteet niihin kohtiin, joista olitte niytteet ottaneet.
Ohjeet saatte paperille piirrettynd.

Tehtdvin kulku:

Ryhmiit tutkivat valitsemaansa puuta. Kaikista ryhméliisistéd otetaan valokuva, jossa
nikyy lapset ja koko puu. Lapset tekevit puusta piirroksen liimattuine niytteineen.
Muutamaa kuukautta myohemmin ryhmit hakevat samoja néytteiti, jos niitd 10ytyy.
Lapset piirtavit ja liitmaavat jidlleen puun kuvan uudelle ryhmipaperille. Sen jédlkeen he
pohtivat, miten puu ja sen ympéristd ovat muuttuneet ja kirjoittavat havaintonsa
muutosnuoleen puukuvien viliin. Ndin tehddin myds kolmannella ja neljdnnelld puun
tutkimuskerralla, jotka suoritetaan eri vuodenaikoina. Puiden kuvat ja muutosnuolet ovat
koko vuoden seinilld. Ongelmana on, ettd tuoreet lehdet ruskistuvat vuoden aikana.

Kun puuta on tutkittu neljd kertaa katsotaan jokaisesta ryhmaésti puineen eri
vuodenaikana otettuja diakuvia. Lapset keskustelevat siitd, miten ryhméldiset ovat
muuttuneet, miten ympéristé on muuttunut ja miten valo muuttuu. Diakuvia katsellessa
lapset usein néyttivit oivaltavan, mitd muutos todella tarkoittaa. Yhdessi tutkimus-
ryhmissd syntyi viittelyd siitd, ovatko omenapuun pienet nystyrit nuppuja vai omenan
alkuja. Nimikkopuusta tuli ryhmaéliisille rakas puu, jota he kivivit usein tervehtiméssi
vield vuosia jilkeenpiin. Lapset kommentoivat ryhmien puista otettuja valokuvia:
"Ohoh! Kato minki vérinen toi puu nyt on!" "Kattokaa, nyt siind on nuppuja! Se on
muuttunut!" Vauvapuun alkujen 16ytyminen emépuun vieresti ilahdutti tutkijoita kovasti.
Anne huudahti: "Kato Elina! Tossa on kasvanut kaksi pikkupuuta. Nyt me saadaan tutkia
niitd kaikkia."

SYKSYN PRINSSI

Vietetddn kesédn kuningattaren ldhtidisid. Jaetaan roolit. Lapset kerddvit kaikkea kesdd
muistuttavaa kuningattarelle ldhtidislahjaksi. Sitten saapuu syksyn prinssi, (talvi on
kuningas ja kevit on prinsessa). Hdnelld on apunaan puhuripoikia. Heidén tehtivédnéén on
maalata kaikki syksyn viriseksi ja rakentaa oma valtakunta. Virikarttojen avulla
puhuripojat valitsevat vérit lehtiin. Ryhmiit saavat oman virikarttansa. Lapset hakevat
metsédstd niitd vérejd, joita Prinssi on kiyttinyt. Lapsilla on muovipussit, joihin he
kerddvit 1oytdmiddn syksyn jalkid.
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LUONTOKALENTERI

Luontokalenteri on suurikokoinen seinélehti, johon kerédtdén vuoden ajan lasten ja
aikuisten havaintoja luonnon tapahtumista. Luontokalenterissa voi olla esim. piivimadra,
lampdotila, valoisuus, sddmerkit (aurinkoinen, pilvinen, sateinen), vuodenaika (esim.
virilld merkitty) seki lapsiin liittyvid havaintoja, kuten pukeutuminen, péivén leikit,
syntymdpiivit sekd lasten tekemid havaintoja eldimisti ja kasveista. Jokainen ryhma
hoitaa kalenteria viikon ajan. Seurannan yhteydessi esiin nousseita kysymyksii tutkitaan
ja selvitetidiin. Materiaalista tehddin yhteenvetoja pohtimalla, mitki asiat ovat muuttuneet
ja miksi, millainen on ollut muutoksen rytmi, voidaanko tietyille kausille antaa nimi4,
16ytyyko luonnosta sddntojd jne.

SIEMENEN MUUTTUMINEN

Tutkitaan auringonkukan siemenen muuttumista usean viikon ajan. Lapset istuttavat
esim. neljd yon yli liotettua auringonkukan siementé tekemiinsd muovilla vuorattuihin
saviruukkuihin. Lapset tutkivat siementen kehittymisti kaksi kertaa viikossa. He
merkitsevit muistiin tutkimuspéivin, kasvin pituuden ja sille tehdyt toimenpiteet esim.
kastelun. He piirtdvét kasvin kuvan ilmioruutuun. Toisen tutkimuskerran muutokset he
kirjaavat seuraavaan ilmioruutuun ja pohtivat, miké oli kasvissa tapahtuneen muutokseen
syy. He kirjaavat syyt muutosnuoleen. Tutkittuaan useampaan kertaan kasvia he vertaavat
tuloksiaan ryhmaéssé. Joidenkin kasvi on kuihtunut tai se ei ole ldhtenyt kasvamaan
lainkaan. Joillakin auringonkukka kukoistaa ja on kasvanut pituutta. Lapset keskustelevat
syistd, jotka ovat johtaneet erilaisiin kasvutuloksiin.

ELOLLINEN JA ELOTON LUONTO

Maidritelma:

Elollinen lisdédntyy, kasvaa ja kuolee, eloton ei lisddnny, kasva eiki kuole. Lapset
luokittelevat asioita elollisiin ja elottomiin. He keskustelevat mm. siité, onko vesi tai auto
elollinen vai eloton.

AFRIKKA-TEHTAVA

Siséltokuvaus:

Lapset tutkivat Afrikan karttoja. He perehtyvit ilmastovyohykkeisiin, Afrikan valtioihin,
niiden eldimistdon ja kasvistoon sekd historiaan.

Ongelma:

Miten ryhmissi eri ldhteistd hankitusta materiaalista kootaan ryhmén yhteinen Afrikasta
kertova kirja?

Tehtidvatyyppi:

Yhteistoiminnallinen ryhmiétehtavi

Oppiaine johon tehtidva liittyy:

Maantieto, biologia, historia, didinkieli, kuvaamataito.

Kesto:

Projektityoni 2-4 viikkoa
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Viilineet:
Mikrotietokoneita, tietokirjoja, aikakausilehtid, monistuskone, puhelin.

Instruktio:
Valmistakaa ryhmissi kirja Afrikasta. Jokaisen tulee osallistua tyonteon kaikkiin
vaiheisiin.
- Lihteet: kirjastojen kirjat, oppikirjat, lehdet, kiiltokuvat, mainos- ja matkaesitteet, haas-
tattelut, mielikuvitus ja omat tiedot.
- Kirjassa tulee olla:
etukansi,
sisillysluettelo,
Afrikan historiaa,
maantieteellisti tietoa,
Afrikan ilmastovyohykkeet, joista jokaisesta esitellddn 2 - 5 kasvia
elinympdristdineen seki 2 - 5 eldintd ja niiden sopeutumista luontoon, 2 - 5
valtion ihmisten eldméd, heidédn kulttuuriaan, uskontoaan jne.,
Afrikan nykyisid ongelmia ja miten niihin voi vaikuttaa,
kertomuksia, mielikuvitustarinoita tai runoja Afrikasta,
kiytettyjen tietoldhteiden luettelo ja takakansi.

Kirja tehdién joko kisin tai tietokoneella, ja sithen voi kiyttdd paljon kuvia, karttoja ja
omia piirroksia. Miettikdi tarkoin, miten jaatte tyot ryhmissé niin, ettd jokainen tekee
kaikkia asioita. Jokainen harjoittelee myos niitd asioita, jotka ovat hénelle itselleen
vaikeita. Jokainen on vastuussa tyon valmistumisesta méiédrdaikaan mennessi. (Ks. esim.
Linné Eriksen et.al., 1988).

Tehtdvin kulku:

Ryhmiit jakavat keskeniin tyot eri tavoin. Lapset voivat tyoskennelld useassa paikassa
samanaikaisesti projektituntien aikana (kirjastossa, puhelimessa, tietokoneiden diressd,
omassa luokassa, monistamossa jne). Kun tekstit ovat valmiita, monistavat lapset
jokaiselle ryhmiléiselle yhden kappaleen ja yhden luokan yhteiseen kiyttoon. Lapset
varittavit ja koristelevat monisteet ja yhdistivét sivut kirjaksi. Ryhmiét kertovat muulle
luokalle niisti tiedoista, jotka heistd ovat erityisen mielenkiintoisia ja esittelevit oman
kirjansa. Ryhmien kirjat voidaan asettaa niytteille, jolloin myds muiden luokkien
oppilaat saavat tutustua teoksiin. Lapset lukevat omasta kirjastaan kokeeseen, jossa
jokainen saa keksid my®0s itse kysymyksid muille ryhmaldisille.

VALO- JA VARJOTUTKIMUKSIA

Varjojen avulla sukellamme valon, pimeyden, tunteiden ja védrien maailmaan. Varjot
johdattelevat myos aikakésitteen ja avaruuden tutkimiseen, silld yon pimeys johtuu maan
kiertymisestd itsensd ympdri ja jadmisestd omaan varjoonsa.
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Pienten lasten varjotutkimuksia on toteutettu péivikodissa.
MISSA VARJOT LUURAAVAT?

Sisidltokuvaus:

Lapset etsivit varjoja sisitiloista. Yhdistettiin varjojen syntyminen valolidhteeseen.
Tehtidvin kulku:

Ryhmissi toimivat lapset etsivit piiloutuneita varjoja ja piirtelivit niitd taululiidulla
kaikkialle, mistéd niitd 10ytyi. Heilld oli yksi yhteinen liitu ryhméii kohti, jotta se vangitsisi
yhteiseen tekemiseen. Alussa he syoksyivit paikasta toiseen. Lapset piirsivét keittiossa
ruokakérryn varjon, joka sitten siirtyi toiseen huoneeseen. Kéytiin katsomassa, mihin
varjo oli siirtynyt. He piirsividt mustan arkun varjon lattiaan. Arkun yldpuolella oli
lamppu. Mutta kun aikuinen avasi oven, tuli toiselta suunnalta uutta valoa arkun péélle.
Ja edellinen varjo hivisi. Tutkittiin, mihin se arkun varjo oikein héividd. Ensin lapset eiviit
osanneet yhdistdd oven avaamista ja sulkemista varjon hividmiseen. He tuijottivat varjoa
ja miettivit. Joku keksi, ettd se lensi taivaaseen, toinen ettd se meni arkun sisdin tai etti
joku otti sen. Lopulta joku lapsista huomasi, ettid varjo oli ensin arkun edessé lattialla ja
siirtyi sitten ovea avattaessa arkun taakse. Lihes kaikki lapset nikivét, minne varjo
hivisi. 'Hei nyt se on tuolla!', joku hihkaisi. Ja muut perdssd. Mutta oli myos niitd, jotka
eivit huomanneet, ja asia jétettiin sikseen. Lapset olivat innostuneita varjojen
piirtdmisestd. Useat lapset jatkoivat tétd tutkimista myos kotona ja piirtelivit liidulla
varjojen ddriviivoja seiniin ja joka paikkaan. Vanhemmat kertoivat, ettd lapset olivat
alkaneet kotona tarkkailla asioita uudella tavalla.

MITEN SAAT VARJON LIIKKUMAAN?

Lasten piti valita huoneesta varjo ja saada se litkkkumaan. Jotkut lapsiryhmiit raahasivat
valitsemaansa esinetti edestakaisin liikuttaakseen sen varjoa. Lapset yrittivit kaikkensa.
He puhalsivat varjoon, puhuivat sille ja he tyonsivit sitd kisin. Mutta toiset ryhmét
huomasivat, ettd kun valoldhdettd liikuttaa, varjo liikkuu. Monelle se oli vaikea tehtiva.

VARJOKIRJAT

Ryhmiit tekivit esineiden varjoista kuvia. Poytdlampun ja valkoisen paperin avulla
heidin piti tutkia, voiko samasta esineesti saada erilaisia varjoja. He huomasivat, ettd oli
vaikeaa pitdd lamppua kannattavaa kétti paikallaan. Jos kisi heilui, varjo muuttui koko
ajan. Olisi melkein pitdnyt olla jokin teline lamppua varten. Varjokuvien viereen kir-
joitettiin, mitd ne esittivit. Lapset pdittivit yhdessd kuvata viiden esineen varjot, joita
ensin piirrettiin ja sitten monistettiin. Lapset olivat innostuneita. He kiyttivit pehmeiti
lyijykynid ja tekivit varjot ihan mustiksi. Jokainen ryhméldinen sai varjokirjan, jossa oli
kaikkien varjokuvat.

TEHDAAN PIMEATA

"Nyt on péivd ja timd huone on ndin valoisa. Mutta voisiko tédtd huonetta saada than
pimeiksi?" Ensin lapset keksivit, ettd sammutetaan valot ja sitten, ettd vedetidin verhot
eteen. Lapset jitettiin vield yksin huoneeseen miettiméén, miten huoneeseen tehdédén niin
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pimei paikka, ettei sielld nde yhtddn mitddn. Yleensd he keksivit, ettd kun poydén alle ja
paille kasaa paljon huopia, syntyy pimeys. Kaikki keksivit jonkin pimeén paikan.

KOTITONTUN JALJILLA

Kotitontun jiljilld —leikkiin osallistuivat myos vanhemmat. Illalla pimeissa tutkittiin, kun
Kotitonttu oli mennyt jogurttipurkkiin, ja siltd oli jadnyt valkoisia jalanjdlkid. Tutkittiin
talon kellarit, vintit ja pihat. Lapsilla oli taskulamput mukana. Reitin varrelta 10ytyi
Kotitontun ystidvid, jotka pitivit pimeéstd. Kellarissa oli rottia ja vintissd hdméahikki,
villakoira ja tuhatvuotinen poly. Eldimet (aikuiset) kertoivat lapsille, mitéd he tekeviit,
minkilaisia he ovat, miten he viihtyvit. Rotta Ronkeli kertoi kdyvénsa kellarissa
syOmadssd toisten ruokavarastoja ja rakastavansa homejuustoa ja pimedd. Lasten piti
kivelld pimeitd reittejd ja oppia pimeiden olioiden tavoille. Vanhemmat olivat mukana,
jottei tilanne olisi muuttunut liian pelottavaksi. Otukset oli tarkoituksella tehty erittdin
pelottaviksi, koska haluttiin jdnnitystd. Pdivikotilasten sisarukset olivat myds mukana.

KOKO PAIVA ILMAN SAHKOVALOA

Péivikodissa irrotettiin sulakkeet ja vietettiin koko pdivé ilman sdhkovaloa. Haluttiin
antaa lapsille kokemus siitd, miten pdivinvalo tulee ja menee. Lapsilla oli taskulamput,
koska aamulla ja illalla oli niin pime&d, etteivit he olisi eteisestd Ioytidneet edes vaattei-
taan. Pimeys kiehtoi lapsia valtavasti, ja he leikkivit sen kanssa monta leikkid,
haamulinnaa ja muita. Vanhemmat olivat aivan ihmeisséén, kun ei ollut sdhkodvaloa.
"Ettekste ole maksanut laskua? Mité on tapahtunut?" Lapset suhtautuivat luonnollisesti
tilanteeseen. Kukaan lapsista ei sanonut pelkddvinsi. Aikuisille tilanne oli paljon
vaikeampaa. He eivit uskaltaneet tulla sisélle. Ihan kuin heillé olisi ollut paljon enemmén
pelkoja kuin lapsilla.

LENTAVAN MATON MATKA YOHON

Tehtidvididn osallistuivat isompien lasten ryhmit. Kaikki lensivét yohon ja pudottiin.
Jouduttiin pimeédédn huoneeseen, josta kuului vain kuorsausta. Lapset herittivit
kuorsaajan. Se oli Nukkumatti, joka kertoi asuvansa yossd. Pianon péilld istui Poll6. Oli
niin pimeéd, ettei hinti ollenkaan erottanut. Kuu istui ylhéélld puolapuilla eikd héintdkédan
nikynyt. Huonekalut oli peitetty kankailla. Oliot olivat kaikki samanlaisia moykkyja;
Musta Kissa, Unissakivelijd, Kuu-ukko, joka heitteli juustoa, mustiin pukeutunut Pimeys
ja Kummitus, joka asui mustassa arkussa. Kummituksella oli mustavalolamppu ja se oli
pukeutunut hohtavaan valkoiseen. Toisista se oli ensin pelottava, mutta sitten joku rupesi
nauramaan. Kummitus sanoi, ettei hinelle saa nauraa, koska hén pelkai sellaista. Kaikki
lapset kittelivat Kummitusta. Lopuksi lapset rydmivit pitkédd tunnelia pitkin pois huo-
neesta.
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Kouluikdisten lasten tutkimustehtavia:
PIMEAA JA VALOA ETSIMASSA

Sisdltokuvaus:

Lapset etsiviit ja piirtdvit muistiin paikkoja, joista he 10ytavit valoa ja pimeda.
Ongelma:

Mistd 10ytyy pimedd ja valoisaa?

Tehtidvétyyppi:

Rinnakkaistehtidvi tai yksin tehtdvi tutkimus

Oppiaine, johon tehtidva liittyy:

Kuvaamataito ja fysiikka.

Kesto:

1 tunti

Viilineet:

- 2 tutkimuspaperia, joista toisessa lukee pimeii ja toisessa valoisaa/ lapsi
- virikynid

Instruktio:

Aikuinen kertoo holmoliisten talonrakentamistarinan, jossa holmoldiset yrittavit kantaa
sdkilld valoa rakentamaansa ikkunattomaan taloon. Menk@d ryhmittédin etsimdin, missi
on pimeii ja missd on valoa. Piirtdkdi pimeit ja valoisat paikat eri tutkimuspapereille.
Tehtdvin kulku:

Lapset ldhtevit etsimédédn pimedd ja valoa. Jotkut kiyvit jopa pihalla etsiméssé niitd.
Pimedi saattaa 10ytyd repusta, pianon kannen alta ja patterin takaa. Valoisaa [6ytyy mm.
lattialta, hiuksista ja latakosta.

Tehtidvén raportointi:

Ryhmaliiset kdyvét vapaasti kierteleméssi ja katselemassa, millaisia 10ytojd toiset ovat
tehneet.

Aikuiset tutkivat, miten lapset médrittelevit pimein ja valoisan, millaisista paikoista he
loytavit niitd. Aikuiset voivat seurata, miten innokkaita, rohkeita tai ujoja lapset ovat
tutkimuksissaan, miké on heille uutta ja mika tuttua.

VARJOON TUTUSTUMINEN

Sisiltokuvaus:

Piirretdéin varjoja tutkimuspaperille.

Ongelma:

Mistd varjoja 10ytyy? Miten niitd syntyy?

Viilineet:

- 1 tutkimuspaperi, johon piirretiiin esine tai olio ja sen varjo/ lapsi
- virikynit

Instruktio:
"Kun tdnd aamuna tulin tinne, seurasi joku minua. Yritin harhauttaa sitd, mutta en
onnistunut. Se oli tumma, eikd se puhunut mitéén. "
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Lapset arvailevat, miké se oli. Jutellaan asiasta.

"Etsikdd, mistd 10ytyy varjoja. Piirtidkaad erilaisia varjoja ja se esine tai asia, josta varjo
lankeaa."

Tehtidvin kulku:

On auringon nousu. Valo heittdd suuria, selkeitd varjoja esineisiin, kun kattovalo
sammutetaan. Lapset etsivit varjoja ja tekevit niitd itse esim. kéddelld tai kynélld. Lapset
piirtdvit usein varjon, joka muistuttaa varsinaista esinettd. Silld on samat yksityiskohdat,
kuten silmiit ja suu tai sormukset ja kynnet. Varjo saattaa olla pienempi varsinaista
esinettd, joskus véritetty monella vérilla.

VARJONUKKETEATTERI

Sisdltokuvaus:

Lapset tekevit paperista varjonuket. Ryhmit keksivit oman ndytelménsé, jonka he
esittdavit muille piirtoheittimell&.

Tehtdvityyppi:

Yhteistoiminnallinen ryhmiétehtavi

Viilineet:

- tukevaa paperia

- lyijykynit

- sakset

- piirtoheitin

Instruktio:

Aikuinen voi esittdd paperista leikatuilla nukeilla lyhyen esityksen. Nukkeja liikutellaan
hitaasti ja niiden d4ni on kuuluva. Nukeilla on hieman toisistaan poikkeava déni.
Pohditaan yhdessd, mitd olisi muistettava, kun suunnitellaan ja esitetddn
varjonukketeatteria.

Tehtédvin toteutus:

Kukin ryhmildinen piirtédd ja leikkaa itselleen nuken. Ryhmai keksii lyhyen ndytelmén.
Ryhmiit esiintyviit.

MUITA TEATTERIESITYKSIA

Kokeillaan myds, millaisia olioita saadaan késillé tehtyi. Niiden avulla lapset tekevét
omia esityksidén.

VARJOTEATTERI

Luetaan satuja erilaisista tunteista; peloista ja jdnnityksestd. Pingotetaan lakana, jonka
takana ndyttelijdt voivat esiintyd. Tehdddn kummitustarina pantomiimina ilman puhetta.
Taustalla soitetaan uhkaavaa jannitysmusiikkia.
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KYNTTILANVALON VARJOT

Sisdltokuvaus:

Lapset piirtavit kynttilén, kaksi esinettd ja niiden varjot lyijykynill&.

Viilineet:

- paperia

- lyjjykynid

- kynttild, kynttildnjalka, pingispallo ja tulitikkurasia seké valkoinen aluspaperi

Instruktio:

Asetetaan suuren, valkoisen paperin keskelle kynttild. Molemmille puolille laitetaan yksi
esine, pallo ja tulitikkurasia. Aikuinen kertoo: "Jokainen saa piirtdd lyijykynilld esineet ja
niiden varjot mahdollisimman tarkasti. Jokainen piisee vuorollaan katsomaan asetelmaa
laheltd. Keskittykii ja painakaa mieleenne nikemaéénne."

Tehtidvin kulku:

Sammutetaan valot ja tdydessi hiljaisuudessa sytytetddn kynttild palamaan. Taustalla
soitetaan rauhallista, klassista musiikkia. Katsellaan hetki asetelmaa. Vihitellen tullaan
ryhmai kerrallaan asetelman luokse tarkastelemaan sitd. Lapset piirtidvit asetelmaa.
Rauhallinen, keskittynyt tunnelma siilyy piirrosten valmistumiseen saakka.

MISHA-KARHU JA VARJO

Sisiltokuvaus:

Lapset tutkivat varjon syntymistd, kasvamista ja pienenemistd seki auringon valossa ettd
keinovalossa.

Ongelma:

Miten varjo pienenee ja suurenee?

Tehtidvatyyppi:

Viittelyyn innostava yhteistoiminnallinen tutkimustehtéva.
Kesto:

3 tuntia.

Viilineet:

- 1 Misha-karhu/ ryhmé

- 1 tekoaurinko tai katulyhty (podytidlamppu) /ryhmi

- 4 tutkimuspaperia /lapsi

- viérikynid

- pimennetty huone

- 1 valkoisella paperilla piillystetty tutkimuspoytd /ryhmi

Instruktion 1. vaihe:

Havainnoidaan luonnossa, miten aurinko litkkuu péivin aikana. Lapset tutkivat auringon
liikkeitd. Poytdlamppu on aurinko, ja sitd liikutellaan auringon liikkeitd mukaillen.
Tutkimuspdytid on maa.
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Instruktion 2. vaihe:

Aikuinen kertoo tarinan Misha-karhusta ja sen varjosta (vrt. Otso-herra ja hiinen varjonsa
-kirjaa). "Misha-karhu leikki pikkuoravien kanssa varjohippaa. Misha oli iso ja kompelo,
ja sen oli vaikea juosta nopeiden oravien peréssid. Kaiken lisdksi oravilla oli pienet varjot,
kun taas Mishalla oli suuren suuri varjo, joka oli helppo saada kiinni. Hurjan leikin
jéalkeen karhu oli visynyt ja paitti ottaa torkut. Herdtessdin Misha peléstyi hurjasti. Sen
varjo oli pienen pieni. Karhu ajatteli, ettd se oli muuttunut pienen pieneksi.

Misha-karhu on niin pelédstynyt, ettd se tarvitsee teiddn apuanne! Tutkikaa milli tavalla
saatte tutkimusvilineilld Mishan varjon taas suuren suureksi. Karhu ei uskalla litkkua
paikaltaan lainkaan. Piirtdkdid aurinko ja varjo tutkimuspaperille.”

Tehtdvin kulku:

Jaetaan jokaiselle ryhmidille leikkikarhut ja ensimméinen tutkimuspaperi. Lapset
liikuttavat lamppua eri tavoin eri ryhmissé. Toisilla on vaikeuksia keksid, miten suuri
varjo saadaan aikaan, mutta kun joku oivaltaa sen, on riemu ylimmilldén ja jokainen
haluaa kokeilla varjon kasvattamista ja pienentdmisti.

Instruktion 3. vaihe:

Tutkikaa, miten Mishan suuren suuri varjo muuttuu pienen pieneksi. Piirtdkéd aurinko ja
varjo. Miettikdd my0s yhdessi, milléd tavalla suuren suuri varjo muuttui pienen pieneksi.
Piirtdkad tai kirjoittakaa vastaus muutosnuoleen.

Tehtdvén kulku:
Jaetaan jokaiselle lapselle toinen tutkimuspaperi. Aikuiset auttavat ryhmii kirjoittamaan
muutosnuoleen lasten saneleman tekstin.

Instruktion 4. vaihe:

Aikuinen jatkaa tarinan kertomista. "Y 6114 Misha-karhu herési kesken uniensa. Se oli
nukkunut péivilld jo niin paljon, ettei sitd endd nukuttanut. Mietteissdédn Misha ldhti
vaeltamaan pitkin 0isid katuja. Se kiveli katulyhdyn alla aivan ihmeissdén. Juuri kun
varjon pienenemisen arvoitus oli ratkennut, oli jélleen edessd uusi ongelma. Vaikka
katulamppu ei liikkkunut lainkaan muuttui Mishan varjon koko ajan!

Tutkikaa milld tavalla karhu saa varjonsa suureksi ja piirtdkdid karhu ja sen varjo
tutkimuspaperille. Tutkikaa my6s, miten karhu saa varjonsa pieneksi ja piirtdkidd karhu ja
varjo toiselle tutkimuspaperille. Pohtikaa, milléd tavalla karhu nyt saa varjonsa
muuttumaan. Piirtdkii tai kirjoittakaa syy muutosnuoleen."

VARITUTKIMUKSIA

SYYSLEHDEN VARIT

Lapset liimaavat kerdimidin lehtid virikartaksi. He yrittdvit vesivirein maalata kunkin
lehden taustaa mahdollisimman saman vériseksi itse lehden kanssa.
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LUONTOVARITUTKIMUS

Lapset kerddvit lehtid ja ne prassatddan. Kuivatetuista lehdistéd keksitdidn, mitd kaikkea
muuta ne voisivat esittdd, minkélaisia kuvioita niistd voi tehdd. Lapset kiyttivit syksyn
Prinssin virejd ja luovat lehdisti ja vireistd uusia olioita.

VESIVARITUTKIMUS

Toteutus:

Ollaan taikureita ja taiotaan kaikki maailman vérit. Jokaiselle lapselle annetaan
lapindkyvd muovimuki ja sivellin. Kéytettdvissd on kuusi vesivérid: kaksi keltaista, kaksi
punaista ja kaksi sinistd. Muovimukit tdytetdéin puolilleen vedelld. Tutkimus aloitetaan
siten, ettd lapset jaetaan kolmeen osaan. Ensimmadiset aloittavat tutkimisen keltaisella,
toiset siniselld ja kolmannet punaisella vérilld. Ensimmaiset kastavat siveltimensé kel-
taiseen viriin ja tiputtavat hitaasti véaria mukiinsa. Kaikki seuraavat kauniin viripilven
liukenemista veteen. Sitten toiset kastavat siveltimensé siniseen viriin ja tiputtavat sitid
mukiinsa. Seurataan jilleen, mitéd tapahtuu. Loput lapsista kastavat siveltimensa
punaiseen viriin ja tiputtavat sitd omaan mukiinsa. Katsotaan, ndyttddko punainen
erilaiselta virisumulta. Jo tdssd vaiheessa koetulokset vaihtelevat sen mukaan, kumpaa
keltaista, sinisté tai punaista virid lapsi on valinnut seki siitd, miten paljon virid hén on
mukiinsa tiputtanut. Joillakin voi véri valua astian pohjalle kun taas toiset sekoittavat
nesteen tasaiseksi. Ensimméinen ryhmi lisdé punaista vérid mukiinsa keltaisen joukkoon,
punaisten ryhma sinisté ja sinisten ryhma keltaista. Seurataan yhdessi jokaista ryhméai ja
sitd, miten véiri muuttuu. Verrataan virien sekoituksia. Lopuksi jokainen sekoittaa omaan
mukiinsa sitd virid, mitd ei vield ole kdyttanyt.

Virien sekoituksia katsellaan erilaisissa valoissa. Mukit voi asettaa ikkunalaudalle ja
nostaa seki laskea sileverhoja, suunnata erilaisia valoja mukeihin, kuten kattolampun,
piirtoheittimen ja auringon valoa.

Téhin tutkimukseen on myos kdytetty muutosmallia.

ONKO MERI AINA SININEN?

Katsellaan meresti otettuja dioja tai kuvia kaikessa hiljaisuudessa. Voidaan kuunnella
vettd kuvaavaa musiikkia. Jokaisessa kuvassa meri ndyttidytyy eri vireissi (jadssi,
tuulisella sdilld, sateessa, sinisen taivaan alla, kun kallio tai puut kuvastuvat siihen, au-
ringon laskiessa, yolld jne.). Katsellaan uudelleen kuvia ja mietitddn, miksi meri muuttuu
niin monen vériseksi.

Laitetaan maalauspdydit piiriin, jotta jokainen nikee toisensa. Tehdéén ldapindkyviin
vesikuppiin haluttu oma meri ja kerrotaan, millainen oma meri on (touhukas, surullisen
unelias, kesidlomalla jne.). My0s aikuinen voi osallistua tehtaviin.

Instruktio:
Maalatkaa suurella siveltimelld suurelle paperille haluamanne meren osa siten, ettd koko
papert tiyttyy véristi. Paperilla ndkyy vain merta. Osat liitetdén kaikkien yhteiseksi
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valtamereksi seindlle.

Merimusiikki voi soida ja kaikki maalaavat - myds aikuinen - merensi. Lapset
kiinnittdavit kuivuneet maalaukset seinille esim. siten, ettd ylhidilld on vaaleampia ja
alhaalla tummempia meren osia. Voidaan my0s tehdid yhteinen suuri taivas, kallio,
viljapelto jne.

AIKA-JA AVARUUSTUTKIMUSTEHTAVIA

Aika- ja avaruustehtivissd kuvataan yhden teeman eli ajan késittelya. Tehtivid voi
kiyttdd myos muuhun tarkoitukseen. Kaikkia tutkimuksia ei ole tehty samojen ryhmien
kanssa. Ennen teeman aloittamista on syytd harjoitella tutkimiseen ja tutkimuskieleen
liittyvid tehtdvid sekid luonto-, valo- ja varjotehtédvid.

AJAN PERUSKASITTEITA ETSIMASSA

Lapsilla on nykyiin paljon enemmén tietoja kuin ennen. Heidédn kysymyksensa
maailmankaikkeutta kohtaan asettavat opettajat joskus koville. Lapset hakevat
vaistomaisesti vastausta ajan olemukseen maailmankaikkeudesta. Ajan kisite jad
kuitenkin helposti rajoittuneeksi, jos opetukseen ei nivota aikaa laajempana k-
sitekokonaisuutena.

Lapset ovat kidyttaneet muutosmallia tutkiessaan ajallisia muutostapahtumia. Opetusjak-
soissa kisitelldin aikakésitettd kahdesta ndkokulmasta:

1. Ajan avaruudellinen aspekti: miten ajan arkikisitteet jisentyvit suhteessa auringon ja
maapallon keskindisen litkkeen rytmiin.

2. Ajan seuraanto: syy- ja seurausajattelun ajallinen ulottuvuus.

Ajan kisite on havainnollistettu lapsille seuraavasti: a) muutosten tarkkailu késitteen
mallittamisen avulla, b) yon ja péivén vaihteluiden analysoimista kausaalisessa ja
maantieteellisessd mielessd, ¢) ajan mittaaminen erilaisten aikamittareiden ja
aikayksikkojen avulla, d) ajan kulun ja oman toiminnan vertailu.

NAYTELMA YON JA PAIVAN VAIHTELUISTA

Lapsilla on hyvinkin erilaisia késityksid ajasta, yon ja pdivén vaihteluista jne. Jotta
saataisiin esille lasten késityksii, voidaan kiyttdd Aikakortti-haastattelua. Lapset voivat
myo6s ndytelmin muodossa kuvata késityksidén. Ndytelméin avulla saadaan tietoa siitd,
miten kukin ryhmé mieltdd yon ja pdivin vaihtelun syyt ja seuraukset.

Sisdltokuvaus:

Ryhmiit tekevit ndytelmén siitd, miten yo ja pédiva heiddn mielestdén vaihtelee.
Néytelmiit esitetddn koko luokalle.

Ongelmallistettu asia:

Lapset konkretisoivat omia kisityksiddn yon ja pdivén vaihteluista ja tekevét nidin
oletuksen asiasta: mikd on ryhmin yhteinen kisitys yon ja pdivin vaihteluihin vai-
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kuttavista oleellisista asioista?

Tehtidvityyppi:

Yhteistoiminnallinen

Oppiaine johon tehtivi liittyy:

Aidinkieli, kuvaamataito

Kesto:

1-2 tuntia

Vilineet:

Paperia, kynii, saksia

Instruktio:

Suunnitelkaa ryhmissd ndytelma siitd, miten yo ja pdivé vaihtelee. Valitkaa jokaiselle
ryhmildiselle yksi rooli sen mukaan, mitd ndytelmissi tarvitsette. Roolivaihtoehdot ovat:
vuori, maapallo, kuu, aurinko, avaruus, pilvi, metsd, tuuli, tyttd, poika, sdnky. Esitelkadd
itsenne ennen ndytelmén alkua tai piirtdkid roolihenkilon merkki (esim. auringolla on
auringon merkki ja metsilld metsidn merkKki).

Tehtdvin kulku:
Lapset keskustelevat, miten toteuttaisivat ndytelmén. Joissakin ryhmissi voidaan olla
kovin eri mielti siitd, miten ndytelmé tehddin. Lapset piirtdvit omat roolimerkkinsa.

Kokemuksia:

Dinosaurusten ndytelmi

Roolit: Pilvi, aurinko, maapallo, tuuli.

Aurinko paistaa, tuuli tulee esille ja sanoo: "Kohta alkaa himértdd." Aurinko ja pilvi
menevit alas maapallon alapuolelle. Maapallo kddntyy ylosalaisin. On y6. Maapallo
kédntyy takaisin. Aurinko ja pilvi nousevat ylos ja tuulen 44ni kuuluu. On péivi.
Maapallo kédntyy jdlleen. Aurinko ja pilvi menevit alas. On taas yo.

Simosiilien ndytelmé

Roolit: Aurinko, kuu, poika (yolld rosvo), tytto.

Tytto kédvelee. Tuuli puhaltaa auringon alas. Tytto ja poika sanovat: "Alkaa himértéda.
Mind menen kotiin nukkumaan." Aurinko on ihan alhaalla ja tytto sekd poika makaavat.
Kuu tulee esiin nousemalla ylos. Rosvo ja tytto tulevat esiin. Kuu menee pois, ja aurinko
tulee tilalle. Tytto sanoo: "Mind ndin kauheaa unta. Tule aurinko leikkim&én." Aurinko ei
sano mitddn vaan pysyy taivaalla.

Homppeleiden ndytelmi

Roolit: Vuori ja tytto.

Tytto ja vuori ovat ndyttdmolld. Tyttd sanoo: "Miké tdmi on? Maanjirjestys." Tytto
menee nukkumaan ja tulee y6. Hédn nousee ylos ja ldhtee kdvelemiidn ympyrid. Tulee
paiva.

Karhujen nédytelma

Roolit: Maapallo, avaruus, aurinko.

Aurinko sanoo: "Mind kierrdn maapallon ympiéri ndin." Avaruus kertoo: "Néin aurinko
kiertdd maapallon ympiri. Aurinko pyséhtyy johonkin kohtaan. Sielld on sitten péivi.
Sitten se menee sieltd pois ja menee sinne, missi on pdivé ja edelliseen tulee yo. Kun
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Japanissa on yo, niin Suomessa on pdivé ja pdinvastoin.”

Tiikereiden ndytelma

Roolit: Kuu, maapallo, aurinko.

Kuu ja aurinko lihtevit holkkdamian maapallon ympdri. Lapset kertovat: "Kun kuu on
ndin (aurinko - maa - kuu), niin on yo. Kun vaihtuu néin (kuu - maa - aurinko), niin on
paiva."

MINUN AIKANI

Tunnustellaan, miten samanpituinen aika esim. 3 minuuttia kuluu, kun tehdéén eri asioita
(piirretdédn, luetaan, juostaan, istutaan hiljaa jne.). Lasten tutkimuspaperissa olevaan
pilveen kirjataan, miltd tuntuu véreilld ja/tai sanoilla.)

OMA KUVAPAIVAKIRJA
Piirretdin tai kirjoitetaan tutkimus siitd, mitd kukin on viikon aikana tehnyt.
RYHMAN AIKA

Ryhmien isoille papereille on piirretty valmiiksi ympyrit ryhmén jdsenten omakuvaa
varten. Ympyroiden alla ovat aamu-neliot, joihin lapset piirtdvét, mitd he aamulla tekeviit
kotona. Aamu-nelididen alla on yksi iso nelikulmio, johon lapset yhdessid suunnittelevat
ja piirtdvit, mitd he koulussa tai paivikodissa tekevit. Sen alla on jokaiselle ryhmaldiselle
oma ilta-ruutu. Siihen piirretdin, mitd kukin tekee kotona illalla. Lopuksi lapset sopivat
siitd, miten he oman ryhmaéaikataulunsa esittelevit koko luokalle.

RYHMAN VUOROKAUSI

Instruktio:
Aika tuli kaupunkiin ja toi aamun, pdivin, illan ja yon mukanaan. Ryhmin tehtidvédni on
suunnitella ja yhdessé pédttdd, miten piirrdtte ryhméinne vuorokauden.

Annetaan jokaiselle ryhmélle neljd tyhjdd, suurta paperia ja kynid. Papereihin tekstataan
vuorokauden ajat: aamu, pdivi, ilta, yo. Ryhmiit piirtdavit késityksensd vuorokauden
ajoista ryhménsé paperiin.

Ryhmiitoiden esittely voi tapahtua vaikkapa seuraavasti.

Ryhmiin vastaava osoittaa aamupaperia ja luokka sanoo: "Aika tuli kaupunkiin ja toi
aamun mukanaan." Jokainen ryhméldinen kertoo vuorotellen omasta nikemyksestiin
esim.: "Aamulla mind join maitoa." "Aamulla mind potkin palloa" jne. Seuraavaksi
ryhmién vastaava osoittaa pédiviapaperia, ja luokka sanoo: "Aika tuli kaupunkiin ja toi
pdivian mukanaan." Jokainen ryhmildinen kertoo jédlleen oman ndkemyksensi esim.
"Paivilld mind teen ldksyjd.", "Péivilld lohdutin ystaviidni." jne. Samalla tavoin jatketaan
jokaisen vuorokaudenajan kanssa ryhmé kerrallaan.
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VIIKKOSUUNNITELMA

Suurryhma voi viikoittaisissa kokouksissa suunnitella opiskelun aiheet yhdessa. Téalldin
paitetddn, mitd asioita tullaan opiskelemaan tai tutkimaan ja mitké ovat tavoitteet.
Myohemmin voidaan tavoitteita asettaa ryhmittéin tai lapsikohtaisesti. Suur- ja
pienryhmien tavoitteet merkitiin kalenteriin. Henkilokohtaiset tavoitteet kirjataan
tutkimuskansioon. Myds lapset ovat mukana paittamissi, mitd asioita otetaan
tutkittaviksi, ja heidédn kiinnostuksen kohteensa tulevat ilmi.

AIKAMITTARIT

Seka lapsilla ettd aikuisilla on usein absoluuttinen késitys siité, ettd aika on 12 tuntia
osoittava mekaaninen laite. Tétd yksioikoista kisitystd on ryhmétehtdvin avulla pyritty
monipuolistamaan ja suhteellistamaan.

Kellot on valittu siten, ettd ne péddpiirteissddn edustavat vanhoja ajanmittaamisperiaat-
teita. Aurinkokellona on levy ja sen keskelld keppi. Heilurina toimii kepin nokassa
roikkuva naru ja sen piissd mutteri. Vesikello on rakennettu kahdesta purkista siten, ettid
ylemmaén purkin pohjassa olevasta reidsti tippuu vettd alempaan. Paperille piirretty syddn
edustaa ihmisen omaa sisiisté kelloa, syddmenlyontid. Kynttild toimii mittarina, joka
lyhenee palaessaan maérittyd vauhtia.

Viilineet:

- kolme er1 paksuista kynttilii,

- kolme eri korkuista heiluria,

- kaksi erilaista vesikelloa. Toisessa on laakea ja toisessa kapea ja korkea alusastia,
(vesilasit voidaan viivoittaa samalla tiheydell&)

- kolme erilaista tiitmalasia,

- aurinkokello: levy, jonka keskelle on kiinnitetty keppi,

- paperi, johon on piirretty syddmen kuva kuvaamaan ihmisen sisélld olevaa kelloa.

1. Tutkimustehtiva:
Miten ndmi laitteet toimivat?
Mallittakaa ryhméssd, mikd muuttuu ja miten se muuttuu

2. Tutkimustehtédvi:

Miti laitteilla voi mitata?

Keksikid niin monta vertailua kuin pystytte. (Esim. monta pikkutiimalasillista on yksi iso
titmalasillinen. Monta ison heilurin heilahdusta on yksi korkea vesikello?) Ryhmien
tuloksia vertaillaan keskeniiin. Keksikéd joku leikki, missé niitd voi kayttaa!

3. Tutkimustehtéva:

Verrataan matkaa aikaan ja nopeuteen. Valitaan lasten ehdotusten mukaan eri nopeuksilla
etenevid tyylejd kuten loikkiminen, hiirikévely, juoksu ja kottikirry-kévely.

Tehtédvin osioita:

a) Sama matka + eri nopeus = sithen kuluu eri mééri aikaa.
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Mitataan, kuinka paljon kuluu aikaa, kun eri tavalla kuljetaan sama matka. Huomiot
merkitdén tutkimuspaperiin.

b) Sama aika + eri nopeus = matkaa kertyy eri médri.

Mitataan, kuinka paljon kertyy matkaa, kun eri nopeuksilla kulkevat etenevit yhta
kauan. Tulos merkitdédn tutkimuspaperiin.

¢) Sama nopeus + sama matka = sama aika

Mitataan, kuinka paljon kuluu aikaa, kun samalla nopeudella kuljetaan sama matka.
Tulos merkitddn muistiin.

d) Lasten jarjestima kilpailu

Lapset jarjestdvit omat hyppelykilpailut mittauksineen ym.

AURINKOKELLO

Eteldiselle ikkunalaudalle asetetaan pahvialusta ja ikkunaan kiinnitetifin pahvinsuikale.
Tunnin vilein merkitiin, missi varjo sijaitsee pahvilla.

Kellotaulusta tulee 24-tuntinen. Mietitddn, miten yon kellonajat saadaan tauluun.
Toistetaan tehtdvi useampana péivénd, jotta ndhdiin, onko varjo sddanndonmukaisesti
liikkkuva. Luonnon kiertokulun ja kellonajan yhteyttid voidaan selvittdd, samoin verrata eri
kellotauluja. Tehtédvin voi tehdd my6s kotona. Tédssd yhteydesséd voidaan késitelld kellon
historiaa.

VOIMATUTKIMUKSIA

PAINOVOIMAN VASTUSTAJAVOIMIA

Keskustellaan siitd, miten maapallo vetdid puoleensa, miten ihmiset liikkuvat eri maissa,
mistd tietdd, mikd on ylhdilld ja mikd alhaalla. Verrataan eri planeettojen vetovoimaa
toisiinsa. Keskustellaan siitd, miten vetovoimakentit aiheuttavat eri planeettojen kierto-
liitkkeet. Mietitdidn, minkilaiset voimat voivat vastustaa vetovoimaa (lihasvoima, ilma,
keskipakoisvoima, nopeutuva liike, hidastuva liike, raketit, lentokoneet, rakennelmat).
Keksitddn erilaisia kokeita siitd, miten vetovoimaa voi vastustaa. Tiettyd esinettd voi
liikuttaa esim. lihasvoimaa kéyttden. Raskasta kappaletta voi tyontidd, vetdd, kantaa,
kuljettaa pyOrien pailld, nostaa vinssilld jne. Kaikissa tapauksissa pystytidin eri
voimakkuudella vastustamaan maan vetovoimaa. Mietitddn, miksi voimakkuudella on
mahdollista vastustaa maan vetovoimaa. Etsitdéin vihiten ja eniten voimaa tarvitseva tapa
siirtdd tietty esine.

MAGNEETTITUTKIMUSTEHTAVIA

Tutkitaan magneetin ominaisuuksia ryhmissd. Esim. magneetti voittaa painovoiman, kun
pOydilté tiputetaan pieni metalliesine. Kokeillaan, miti tapahtuu, kun magneetin + ja - -
padt liitetdéin yhteen tai kun samanmerkkiset navat 1dhestyvit toisiaan. Ryhmiit tutkivat
luokassa, mikd vetdd magneettia puoleensa ja miki ei. Tutkitaan my0Os sitd, mitd hyotya
voi magneeteista olla (ks. esim. Nevanlinna et.al. 1982 ja liite 37).
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MAA-PLANEETAN MUOTO

Lapsille opetetaan, etti maa on pyored ja ettd se kiertdd itsensd ympéri. He oppivat timén
viitteen, mutta usein vain ulkoa liittamatta sitd omiin kokemuksiinsa. Koska maa
kuitenkin néyttdd littedltd ja paikallaan olevalta, on tirked ongelmallistaa asia lasten
kanssa monien erilaisten tehtdvien avulla. Tutustutaan myos erilaisiin maapallon muotoa
koskeviin historiallisiin késityksiin ja niihin liittyviin ongelmiin ja perusteluihin.

Sisdltokuvaus:

Lapset tekevit hypoteesin maapallon muodosta ja tutkivat, miltd ympéardivd maailma
nayttaa.

Ongelma:

Miten voidaan todistaa maaplaneetan muoto? Millaisia ongelmia esiintyy tutkimuksen
teossa ja todistusten etsimisessd?

Tehtidvatyyppi:

Yhteistoiminnallinen

Oppiaine, johon tehtidva liittyy:

maantieto, didinkieli, kuvaamataito, tahtitiede, historia

Osatehtévi 1:

Planeetta savesta

Kesto:

1 - 2 tuntia.

Viilineet:

Kuvia, jotka kertovat eri aikoina vallinneista késityksistd maapallon muodosta. (Ks.
Tomilin, 1987).

Savea tai jauhoseos (3 dl vehnéjauhoja, 2 dl suolaa ja vettd. Kuivuttuaan jauhoseos tulee
kovaksi ja sen voi maalata vesivirilld ja lakata).

Muovailualustat

Instruktio:

Aikuinen voi kertoa sadun "Sinisen planeetan muoto" ja niyttii piirtoheitinkalvoja tai
kuvia historiallisista késityksistd maapallon muodosta. Jokainen saa tehdd savesta oman
sinisen planeettansa.

Tehtdvin kulku:

Lapset muovailevat oman planeettansa. He kertovat toisilleen késityksistiin eri
planeettojen muodoista. Jotkut lapsista saattavat tehdd mielikuvitusplaneettoja, jotka ovat
esim. thmisen pdin muotoisia. Planeetoista voi tulla pyoreitd, litteitd tai kehidn
ympardimid. Lapset kirjoittavat omista planeetoistaan selittdvén tekstin, joka asetetaan
planeettojen kanssa néytteille.

Osatehtiva 2.

Oletus maapallon muodosta

Ryhmit muodostavat oman oletuksensa maapallon muodosta. Ryhmét pohtivat, miki
voisi olla maaplaneetan oikea muoto. Jos ei pdistd yhteisymmaérrykseen, jossakin ryh-
missi saatetaan pédtyd esim. kahteen erilaiseen muotoon.
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Osatehtiva 3.

Maapallon muoto eri kartoissa

Ryhmiit tutkivat maapallon muotoa.

Kesto:

2 tuntia

Viilineet:

Suuri pallo (suuri ilmapallo tai rantamaapallo)
Suuri litted maailmankartta

Saksia, paperia, sinitarraa ja kynia

Kaksi tutkimuspaperia

Instruktio:

Piirtikéd paperille puu ja kerrostalo (n. 6-10 cm). Leikatkaa ne irti, ja sijoittakaa puu ja
talo eri puolille littedd maata. Kuvitellaan, ettd nendmme ovat meidén jalkamme.
Asettakaa nenid maan eri reunoille niin, ettd nend on ensin ldhelld puuta ja taloa, sen
jilkeen kauaksi puusta ja talosta. Tarkkailkaa, néettekd puun ja talon kokonaan ldheltd
katsottuna ja kaukaa tarkasteltuna. Kirjoittakaa ja piirtikdd nikeménne tutkimuspaperille.
Sijoittakaa tdmén jidlkeen puu ja talo eri puolille pyoredd maata. Asettakaa nend eri
puolille maata ja siirtdkdi nendédnne hitaasti ldhemméksi puuta ja siité jédlleen poispéin.
Tehkid sama talolle. Ndkyyko puu ja talo kokonaan ldheltd/kaukaa tarkasteltuna?
Piirtdkdd nikeménne toiselle tutkimuspaperille.

Tehtidvin kulku:

Kun lapset siirtdvit nenénsd littedlld maapallolla, he ndkevit molemmat piirtdminsi
esineet. Tosin kauempana oleva saattaa niyttdd pienemmaéltid kuin 1dhempéni oleva. Kun
nend liikkkuu pyoreidn maan pinnalla ja ldhestyy puuta, ndkyy aluksi vain sen ylidosa,
vihitellen sen keskiosa ja lopuksi se nidkyy kokonaan. Taloa ei nidy ollenkaan. Vaikka
jokainen lapsi tekee ndmé havainnot, eivét kaikki usko silmiédén. Jotkut saattavat
kirjoittaa havainnoistaan huolimatta, ettd pyOredssid maassa kauempana oleva esine nikyy
pienend ja ldhempind oleva esine ndkyy suurempana.

Lapset voivat paityd kahdenlaiseen maan muotoon, joko littedén tai pyoreddn. Lapset
saavat tehtiviksi tarkastella, miltd maapallon esineet ja oliot néyttédisivit, jos maa on
pyored tai jo se on litted.

Osatehtivi 4:

Maapallon muodon tutkiminen maasta késin
Kesto:

1-2 tuntia

Viilineet:

Tutkimuspaperi ja kynid

Instruktio:
Lihdetdin retkelle korkealle paikalle, josta ndkyy kauas tai meren rantaan.
Tutkikaa ryhmissd, miten paljon nékyy kaukana olevasta puusta ja miten paljon nikyy
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ldhelld olevasta puusta. Mitd nékyy ldhelld olevasta talosta, mitd nikyy kaukana olevasta?
Miksi? Selviddko maan muoto?

Tehtidvin kulku:

Kokemus retkesti: "Lidhdettiin retkelle korkealle paikalle. Vaikka nékyvyys oli hyvi,
ndimme niin paljon metsid ja taloja, ettemme pystyneet tekemiin sellaisia havaintoja
maapallon muodosta, joita merelli olisi voinut tehdid. Maapalloa ei voinut todistaa
pyoredksi télld tavalla. Mutta lapset ndkivét, miltd puu ja talo ndyttivit todellisuu-dessa
kaukaa ja ldheltd katsottuna. Tehtédvi olisi saattanut onnistua, jos allamme olisi ollut
peltoja ja niittyjd tai olisimme olleet merelld ja voineet seurata laivan ldhestymisti.
Katsomalla todellisuutta ainoastaan maan pinnalta ei maan muotoa voinut selvésti
todistaa."

Osatehtiva 5.

Katsellaan avaruudesta maapallon muotoa.

Kesto:

1 tunti

Viilineet:

Video siitd, miltd maapallo niyttdd kun tarkastelemme maata avaruudesta (esim. Matka
ddrettomyyteen).

Tehtdvén kulku:

Kerrotaan, ettd Pil, Pal, Pel ja Pyl ldhtivit avaruuteen tarkastelemaan, minkd muotoinen
maaplaneetta oikein on. Niytetdin videosta kohta, joka kuvaa maaplaneettaa
avaruudessa. Ryhmiit saavat viitelld maapallon muodosta ja perustella omia vditteitdédn.

MATKA MAAPALLON VUOROKAUSIIN

Ryhmilld on maapallo, johon on lipulla merkitty Suomi. Valo suunnataan Suomeen.
Lapset saavat kuvitella itsensd muurahaisperheeksi, joka kiertdd maapallon ympéri.
Keskustellaan siitd, mitd he kokevat maapallon ympérysmatkallaan. Ilmenee esimerkiksi,
ettd Suomessa on valoisaa ja sielld valvotaan, kun taas esim. Vietnamissa on pimeii ja
sielld nukutaan.

MAAPALLO JA AURINKO

Asetetaan huoneen keskelle valaisin auringoksi. Lapset liimaavat nenidnpiihinsd Suomen
lipun ja pyorivit vastapédivddn. He kertovat, koska on y0 ja koska péivi. Aikuinen voi
sanoa vuorokauden ajan, ja lapset ottavat oikean asennon. Selkdpuolelle voidaan liimata
Filippiinien lippu, jolloin leikki monipuolistuu. Ennen lippujen piirtdmisté katsotaan
maapallolta eri maiden sijainnit.

Maan kiertoliikkeestd voidaan tehdi leikki samalla periaatteella kuin edelld kuvatussa.
Keskelld seisoo 'aurinko', joka viheltii pilliin ja huutaa: yo/aamu/péivé/ ilta -
Suomessa/Filippiineilla.
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Ulkona voidaan vilimatka auringon ja maan vélilld havainnollistaa seuraavasti:
aurinkona kéytetdfn esim. riisipaperivarjostinta, jonka ldpimitta on n. 70 cm. Maapallona
on 0,6 mm:n ldpimittainen pyOred esine tai se piirretdin omaan etusormeen. Vilimatkan
mittaamiseksi tarvitaan 75 m narua. Kokeillaan vilimatkaa ja liikettd juoksemalla
maapallona auringon ympdri ja itsensid ympéri.

Maan ja auringon mittasuhteet ovat:

Aurinko Maa

0,72 m 75 m 0,0065 m
=0,65 cm

halkaisija etdisyys halkaisija

VALO, VARJO JA MAA

Pimennetyssd huoneessa on poytilamppu. Maana toimii lento-, massa- tai maapallo
(ilmapallo, joka on péillystetty tapettiliisterissd uitetuilla sanomalehtisuikaleilla).
Valaistaan voimakkaasti palloa ja tutkitaan, missd on valoa ja missé varjoa. Kddnnetdin
vastapdividn 180 astetta, puolikierrosta. Onko valo nyt samassa paikassa? Kéddnnetiin
jélleen 180 astetta ja laitetaan suunnilleen Suomen kohdalle merkki, esim. lippu.
Pyordytetdin hitaasti palloa vastapdiviin. Tarkastellaan, milloin Suomi on varjossa ja
milloin valossa. Mietitdédn, miti se tarkoittaa maapallolla. Valo=piivi, Varjo=yo.
Pyoridytetdin pallo valon ja varjon rajalle. Miti se tarkoittaa? (= ilta tai aamu) Voidaan
kysyéd: Onko maassa pimedi vai valoisaa? Vastaus riippuu tarkastelukulmasta.
Mythemmin voidaan piirtdd vuorokaudenajat eri puolilla maailmaa, kun kello on
Suomessa 12.00. Ryhmien tuloksia voidaan esitelli ja vertailla. Perustellaan, kuinka rat-
kaisuun piistiin. Katso myos valo-, varjo- ja véritutkimuksia.

VUOROKAUSITAULUKKO

Piirretddn ryhmissid vuorokaudenajat eri maissa, esim. kuva siitd, mitid kunakin
vuorokauden aikana tehddin. Valitaan ryhméssd omat virit jokaiselle vuorokaudenajalle.
Talloin vuorokausirytmi nikyy selvisti.

VUOROKAUSINAYTELMA

Ryhmiit valmistavat liike- ja ddnindytelmén Vuorokausi. Jokaiselle ryhmaélle voidaan
antaa erilainen virikekuva esim. 1) kuva auringosta ja maasta, 2) lapsi touhuamassa eri
vuorokauden aikoina 3) maisema eri vuorokauden aikoina, 4) kivi ja sen piteneviit ja
lyheneviit varjot.

Esityksen jédlkeen keskustellaan eri tavoista tarkastella vuorokautta. Mietitdédn, voiko
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jotain esitystd sanoa "oikeammaksi" kuin toista. Jo esityksid valmistellessaan lapset
joutuvat viittelemé@dn toteutustavasta, nakokulmasta. Esityksind voi kokeilla myds panto-
miimiteatteria. Voisi olla hauskaa harjoitella monipuolisesti eri aisteja. Ehka
nimenomaan ddninidytelmissi stereotypiat unohtuvat helpoimmin.

MUITA TOTEUTTAMISTAPOJA

Mielikuvitusaiheita piirtdmisté, kirjoittamista tai ndyttelemisti varten voivat olla esim.
"Marsilaisen pdivd ja yo", "Hauskin vuorokauden aika", "Miksi ihmiset menevit
nukkumaan pimedlld", "Mind pelkiin yolld, kun..."

Askartelutehtidvia

Vilineet:

suuri kartonki/ ryhmi

4 askartelupalloa/ ryhma
paperia, virikynid, liimaa, saksia.

Tehdéédn ryhmissid vuorokaudenajoista pienoismalli neljille pahvialustalle (= kukin pahvi
on yksi vuorokauden aika). Jokaisella alustalla on suuri aurinko ja maa eri asennoissa
suhteessa aurinkoon. Suomi tai jokin muu maa on merkitty maapalloon. Jokainen ryhmén
jasen piirtdd itsensi kyseisend vuorokaudenaikana kullekin pahvialustalle.

Kotitehtdvi
Sovitaan tietyt kellonajat, esim. 9.00, 13.00, 17.00 21.00 ja piirretdén silloin, missi
asennossa aurinko nékyy ikkunasta.

MAAPALLOPELI

Tilaa on neljélle pelaajalle. Tarvitaan maapallopelialusta ja iso karttapallo. Pelialusta ku-
vaa maapalloa pohjoisnavalta katsottuna. Neljd lapsen hahmoa on sijoitettuna kehéén.
Yhdelli lapsella on kidessddn Suomen lippu, ja hintéd vastapditéd olevalla USA:n lippu.
USA:n Alaska sijaitsee pohjoisella pallonpuoliskolla vastapditd Eteld-Suomea. Suomen
oikealla puolella on hahmo, jolla on Neuvostoliiton lippu ja hintd vastapditd on hahmo,
jolla on Kanadan lippu kiddesséén. Jokaisen hahmon alla on tyhja ruutu.

Maapallopeliin kuuluu kuusitoista kuvakorttia ja saman verran sanakortteja. Neljd korttia
kuvaa lasta yollda nukkumassa. Nithin kuuluvat vastaavat yo-sanakortit. Neljidssd kortissa
lapsi on aamupuurolla ja ndille on vastaavat aamu-sanakortit. Liséksi on neljd péivi-
korttia seki neljd ilta-korttia. Kortteja on kuusitoista, jotta jokainen pelaaja saa yhden
kutakin vuorokauden aikaa kuvaavan kortin. Se mahdollistaa useamman rat-
kaisuvaihtoehdon.

Lapset saavat ensin karttapallon avulla tutustua kyseisiin maihin. Karttapallo kiinnostaa
lapsia. Joskus lapset kehittavit uuden leikin karttapallon avulla. He ryhtyvit tavaamaan ja
arvuuttelemaan eri paikkojen nimid. Toisessa ryhmissi lapset saattavat kertoa matkois-
taan.
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Instruktio:

Minun luonani kivi eilen kaksi holmoldisti, jotka halusivat pelata tétd pelid. He alkoivat
miettid, millaista on toisella puolella maapalloa, kun toisella puolella on pédivd. 'No sehin
on ihan helppoa’, sanoivat holmoliiset ja asettuivat selin seisomaan. Toinen sanoi
toiselle: 'Minulla on tdilld pdivé ja mind kdyn koulua. Minkélaista sinulla on sielld
toisella puolella?' 'Minullakin on tdélld pdivé ja mind kiyn koulua, siis molemmilla puo-
lilla on samanaikaisesti paivi!' Mitd mieltd te olette tistd asiasta? Onko samanaikaisesti
molemmilla puolilla maapalloa sama aika vai eri aika? Laittakaa ndmi kortit oikeille
paikoille.

VUODENAJAT

Lapset seisovat rykelménéd huoneen keskelld ja leikkivit aurinkoa. Aikuinen kuljettaa
karttapalloa 'auringon' ympiri kédvellen vastapdiviin ja pyoritellen maapalloa
vastapdiviin. Koska maapallon akseli on vinossa suhteessa aurinkoon, lapset voivat ha-
vaita, milloin Pohjolaan osuu enemmin auringonsiteitd, milloin taas vihemmin.

HISTORIAN TUTKIMUSTEHTAVIA

MENNEISYYS NYKYISYYS TULEVAISUUS

a) Henkilohistoriallinen nakokulma

b) Paikallishistoriallinen nikokulma (kotiseutuperinne)
c¢) Kehityshistoriallinen nidkdkulma

Henkilohistoria

ELAMANKAARI

Tutkitaan ldhihistoriaa kiyttimélld omia ja sukulaisten tietoja apuna. Pyritidin vihitellen
16ytdméin pitkid syy-seuraus -ketjuja. Voidaan tehdi haastatteluja ja keréti esineitd eri
aikakausilta ndyttelyksi. Voidaan myos liimata eri aikoina otettuja kuvia tietystd aiheesta
ja tutkia, miten tietty kohde on muuttunut aikavililld a) tdnidén, b) 30 vuotta sitten ja c) 60
vuotta sitten.

Tehdédédn ryhmitehtivd, jossa jokainen piirtdd tutkimuspaperille ryhmén yhteisen
sarjakuvan aiheista:

Miné didin vatsassa

Mini vauvana

Me koulussa

Mini rakastuneena

Minéd ammattikoulussa

Mini toissd

Minun oma perheeni

Me tapaamme jélleen vanhainkodissa
Miné kuolleena
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Voidaan tarkastella esim. vuotta aikaisemmin tehtyjd toitéd (piirroksia, A-kirjainrivejd) ja
verrata niitd nykyisiin. Pohditaan, mikd on muuttunut ja miksi. Voidaan myos miettid,
miten kehitysvaiheet vaikuttavat omaan muuttumiseen. Samalla kukin keksii itselleen
uusia oppimistavoitteita.

VAUVASTA VAARIIN

Vauvasta vaariin -tehtdvissi tutkitaan eri sukupolvien eldmid useissa ikdvaiheissa.
Ryhmille on varattu oma néyttelyalue (= riittdvisti seinitilaa). Tarkoitus on, ettd kukin
ryhmi kokoaa kustakin ikdkaudesta yhteenvedon, jolloin ryhmin on helppo seurata omaa
henkilokohtaista kehitystiin ja verrata sitéd eri sukupolvien kehitykseen sekd muiden
ryhmien tuloksiin.

Mini vauvana

Aloitetaan oman eldmaén tutkimisella. Haastatellaan omia vanhempia ja selvitetéén,
millainen olin vauvana esim. seuraavin kysymyksin:

1. Mitd halusin tehdd vauvana?

2. Miti yleensd tein vauvana?

3. Mitid asioita osasin?

4. Miltéd ndytin?

5. Minké kokoinen olin?

6. Miti leikkeji leikin?

7. Milld paikkakunnalla asuin?

Rajataan vauvaiki yhteen tai kahteen vuoteen. Tuodaan valokuvia omasta vauvaidsta.
Mahdolliset ensimmadiset piirrokset tai lelut eldavoittavit nayttelya.

Saatujen vastausten pohjalta voidaan esittdd vauvanidytelmi ryhmittdin tai valmistaa yksi
osa seindlehdestd. Yleisend ohjeena vastausten muotoiluun on, etti ne siséltdisivit
ryhmién kaikkien jdsenten vastauksia. Haetaan yleisid piirteitd vauvaidn toiminnoista.
Poikkeuksena on kysymys 7, jonka vastaukset kirjataan ryhmin karttaan. Kullakin
ryhmildiselld on oma vérinsd, jolla piirretdéin synnyinpaikkakunta ja mahdollinen
muuttomatka nykyiseen kotikaupunkiin. Toinen mahdollisuus on merkitéd vilimatkat
ajallisina kestoina. Haastattelun tulokset voidaan koota nédyttelyn ensimmaéiseen osaan
valokuvista ja piirroksista, joihin laaditaan kuvatekstit.

Néyttelyyn voi jokainen tutustua omalla ajallaan.

Miné nyt

Hahmotellaan, millainen olen nyt. Etsitdédn vastauksia samoihin kysymyksiin kuin edella.
Tdmén vaiheen voi jokainen lapsi tehdi yksin kirjoitustehtdvéind. Kun kaikki ovat
ryhmissi valmiit, lukee jokainen vuorollaan oman juttunsa ryhmén muille jisenille.
Tarinoiden perusteella laaditaan yksi yhteinen juttu, millainen on meiddn ryhmén
kokemusten mukaan koululainen, miti hén osaa ja miti tekee. Vastaukset kysymykseen 7
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tehdddn jdlleen ryhmén omaan karttaan. Jokainen voi tehdé parhaan piirroksensa, parhaan
kirjoituskirjaimensa, vaikeimman laskunsa tms. kuvitukseksi. Laaditaan tekstit toisten
ryhméldisten kuviin. Kun timi ryhmityo on saatu nédyttelyn jatkeeksi, voidaan ryhmille
antaa pohdintatehtdvi: Mitd muutoksia on tapahtunut, kun kehitytddn vauvasta
koululaiseksi? Miksi nditd muutoksia tapahtuu? Vastaukset voi jokainen kirjata
tutkimuskansioonsa.

Mini aikuisena

Vakoillaan omia vanhempia, jolloin salaa tarkkailemalla saadaan rehellisimmét
vastaukset edelld esitettyihin kysymyksiin. Vakoiltava ei itse saa huomata mitiéin.
Kuudes kysymys voidaan muuttaa muotoon: Mitd tyotd ditisi tai 1sdsi tekee?

Tutustutaan erilaisiin ammatteihin, voidaan kartoittaa oman asuinalueen ammatteja esim.
kiaymalld kauppakeskuksessa ja merkitsemélld muistiin kaikki ammattiryhmidit, joita
nihdddn. Tyontekijoistd voi tehdd myos pienid haastatteluja. Samalla voidaan késitelld
lasten omia toiveammatteja piirtdmailld, kirjoittamalla tai dramatisoimalla.

Tulevaisuuden visio: Millainen miné olen aikuisena (30-40v.)? Jokainen piirtdd asiasta
kuvan ja tekee tarinan itsestdén aikuisena. Visiot voi tehdd myos yhdessd. Tyot voidaan
koota seinédlehdeksi, minkd jédlkeen pohditaan ryhmittdin, mitd muutoksia tapahtuu ja
miksi, kun siirrytdédn aikuisuuteen. Kirjataan huomiot tutkimuskansioon.

Mini vanhuksena

Tissd vaiheessa voisi tehdd tutustumiskidynnin ldhialueen vanhainkotiin. Jokainen ryhméa
haastattelee yhtd vanhusta. Jos haluaa vaihtelua, voi haastattelut nauhoittaa, ja ryhma
kerrallaan purkaa nauhat aikuisen avustamana. Silld aikaa muut voivat piirtdd kuvaa
vanhainkotivierailustaan sekéd viimeistelld omaa néyttelytilaansa eli seinédlehtedédn. Jos
vierailu ei onnistu, voi tiedot poimia vanhuksista kertovien kirjojen avulla. Muutokset
aikuisuudesta vanhukseksi kirjataan tutkimuskansioon.

Eri sukupolvet

Vanhempia ja isovanhempia haastattelemalla keritdédn tietoa siitd, millaista oli, kun he
olivat vauvoja, alakoululaisia ja tyoikiisid. Esitetddn muutama kysymys kustakin
ikidkaudesta, mietitidin kysymykset joko ryhmissi tai aikuisen kanssa. Kysymykset voi
jakaa niin, ettd yksi ryhmildinen kysyy omalta vanhemmaltaan vauvaikéén liittyvit
kysymykset, toinen kysyy kotoaan alakoululaisajasta jne. Seitsemédnnen kysymyksen:
Millé paikkakunnalla asuit? kysyviit kaikki. Ndin saadaan ryhmin karttaan tiedot siitd,
mistd vanhemmat ja isovanhemmat ovat tulleet.

Tiedot kootaan niyttelyseinille. Téssd vaiheessa lapset voisivat néyttelyé ja
jatkotydskentelyi varten tuoda omia, vanhempiensa ja mahdollisesti isovanhempiensa
leluja. Voidaan myos kdydd nukkemuseossa tai keriti tietoa kuvista ja kirjoista, millaisia
leluja on nyt, oli 30 vuotta sitten (vanhemmat) ja 60 vuotta sitten (isovanhemmat).
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Pohditaan jilleen, mitd muutoksia on tapahtunut ja miksi sekd, miti yhtdldisyyksid ja
eroja loydetdin. Voidaan tarkastella esim. 7 - 8-vuotiaan leikkeji tai tiettyd lelua ja sitd,
miten ne ovat muuttuneet.

Paikallishistoria
MEIDAN KAUPUNGINOSA

Jos lapset asuvat koulun tai pdivikodin ldheisyydessd, voidaan muutaman ryhmén voimin
kiertdd lasten asuinaluetta. Jokainen voi kertoa, minkd ikkunan takana asuu. Kun ryhmiét
ovat kidyneet kotipihoillaan, piirtdd jokainen oman kotitalonsa. Toiselle puolelle tehdiin
talo ulkoa ja toiselle hahmotellaan, millaista sisilld on. Tehdédédn suurelle paperille
asuinalueen ympdériston kartta teineen, kauppoineen ja viheralueineen. Jokainen teippaa
kotitalonsa karttaan oikealle paikalle siten, etti teippi toimii saranana ja taloa voi
kidntamailld tarkastella seki sisdltd ettd ulkoa.

MEIDAN KOTISEUTU TAI -KAUPUNKI

Keritdén valokuvia ja lehtileikkeitd omasta kotikunnasta. Tehdédén tutustumiskierros
kivellen tai pyoréillen ldhialueella. Tutustumiskierrosta varten annetaan ryhmille
ympdristoon liittyvid tarkkailutehtivid, joiden perusteella kootaan yhteistyd maala-ten,
kirjoittaen tai askarrellen.

MEIDAN KUNTA ENNEN (30 tai 60 vuotta sitten)

Apuna voi kiyttdd haastatteluja ja tietokirjoja. Tietomateriaalien avulla kukin ryhmé
kokoaa seinilehden, millainen on kotiseutuni nyt ja millainen se oli 30 vuotta sitten (tai
60 vuotta sitten). TyOssd voi esiintyd rakennuksia, ihmisid, kulkuneuvoja ja ymparoivaa
luontoa. Mietitdédn: Millaiseksi kotiseutu on muuttunut kolmenkymmenen vuoden aikana
(tai 60 v. aikana)? Mikéd on muuttunut? Miten on muuttunut? Miksi muuttunut? Kirjataan
ryhmien pohdintatehtivd tutkimuskansioon.

TULEVAISUUDEN KAUPUNKI

Jokainen ryhmaé askartelee oman tulevaisuuden kaupunkinsa. Mietitddn, miten ja miksi
nykyinen kotipaikkakunta muuttuu tulevaisuuden kaupungiksi.

Kuvaamataito: Rakennetaan tai saveillaan eri aikakausien asumuksia. Voidaan esim.
tehdd rakennuksiin paperinukkeasukkaita.

Kehityshistoria

Voidaan tutkia ihmisen kehityshistoriaa: miten lyhyt onkaan ihmisen aika maapallon
muuhun eldméiin verrattuna. Voidaan tehdi esim. aikajana, joka kiertdd huoneen ympdri.
Eri aikakausien janat tehdédédn oikeassa suhteessa toisiinsa. Pohditaan, miksi kehitys on
kulkenut juuri tiettyé rataa. Kisiteltdville aikakausille voidaan piirtdd niitd symboloiva
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kuva. Isompien lasten kanssa pohditaan historian tutkimusmenetelmii (haastattelut,
kirjat, vanhat kirjeet, kartat, vanhat paikannimet, kirkonkirjat).

SEIKKAILU IHMISEN HISTORIASSA

Lihdetiin seikkailulle kauas ihmisen esihistoriaan esim. kirjan 7Yk ja kuu” avulla.
Lapsille esitetddn varjokuvin tarina ihmisen kehityksestd puussa asuneesta apinan
sukulaisesta nykypdivin thmiseksi. Nédytetddn, millaista oli elimé ithmiskunnan historian
alkutaipaleilla. Esim. Leaky ja Lewin: “Thmisen synty ”-kirjan kuvien avulla ryhmét
laativat oman kertomuksensa kehityshistoriasta. Se tehdédén tutkimuskielen avulla: Mikéd
on muuttunut? Miten on muuttunut ja Miksi on muuttunut? Voidaan verrata
esihistoriallisia asumuksia tai tyokaluja nykyaikaisiin seki pohtia, miksi ne ovat
muuttuneet. Tutkimukset kootaan seinédlehdeksi.

RYHMAN SATU MENNEESEEN JA TULEVAAN

Kokeillaan ryhmissd, voiko ajassa matkustaa menneeseen ja tulevaan. Keksitddn
ryhmisséd oma aikasatu, joka dramatisoidaan esim. keppi- tai varjonukketeatteriksi.
Sovitaan, minne matkustetaan, milld matkustetaan, mihin saavutaan, mitd ndhddian
ensimmaisend, kenet tai keitéd tavataan, mité sille/niille sanotaan ja mitd niiden kanssa
tehddin. Harjoitellaan ja esitetiiin satu. Ryhmien esitysten jdlkeen pohditaan, kuljettiinko
ajassa eteen vai taaksepiin, mistd sen huomasi, miké esityksessd muuttui ja miksi se oli
muuttunut?

TEKSTIN ANALYYSI
Tekstin analyysi on esimerkki tutkimustehtidvésti, joka on toteutettu yldasteella.

Osmo A. Wiio on soveltanut suomenkieleen niin sanotun luokkatason, joka kuvaa sitd,
kuinka monta vuotta on thmisen kiytidva koulua voidakseen ymmairtii jotain tekstii.
Luokkataso ei kuitenkaan kerro kaikkea tekstin vaikeudesta, silld esim. muutamat
vierasperdiset sanat hankaloittavat huomattavasti laajankin tekstin ymmaértamista.

Valitaan muutamia tekstejd esim. lastenkirja, nuorten kirja, aikuisten kirja, muutama eri
oppiaineiden kirjaa ja sanomalehti, josta voi ottaa tutkittavaksi vaikkapa piikirjoituksen
ja jonkin urheilu- ja kulttuuriuutisen. Materiaali jaetaan ryhmille.
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Instruktio:
1) Miettikdin, miten voitte laskea tekstin vaikeusasteen seuraavan kaavan mukaan:

ADJ. + ADV.
LT=0,33xPS + - 0,68
SUBST. + VERBIT

Kaavan osat ovat:

LT= luokkataso: se kouluvuosien méédrd, joka thmisen on kéytettiva voi

dakseen ymmartdi jotain tekstid suhteellisen vaivattomasti

PS= pitkillad sanoilla lukuméiri tarkoitetaan sanoja, jotka ovat perusmuodossaan nelja- tai
useampitavuisia

ADIJ.= adjektiivien lukuméiri

ADV .= adverbit ja adverbiaalisesti kiytettyjen sanojen lukumééra

SUBST. = substantiivien lukumééra

VERBIT= verbien lukuméiira

2) Tehkdd keskendnne toimiva tyonjako.

3) Miettikdd, mitkd seikat vaikeuttavat tekstin ymmarrettavyytta.
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