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kontekstuaalisten opintojen osuutta suomalaisessa luokanopettajakoulutuk-
sessa 1980- ja 1990-luvulla laitoskohtaisten opetussuunnitelmien valossa.
Kontekstuaalisilla opinnoilla tarkoitetaan kouluopetuksen ja -oppimisen
sosiaalis-historiallista instituutioluonnetta eksplisiittisesti tarkastelevia opin-
toja. Lahtokohtana on valtiollisen kouludiskurssin muutosten histo- riallinen
analyysi, jonka mukaan opettamisen tietoperustan tieteen-alaistuminen on
merkinnyt paitsi diskurssin didaktisoitumista myos tietynlaista dekontekstuali-
soitumista: koulu sosiohistoriallisena ja kulttuurisena institutiona nayttaa ka-
donneen valtiollisesta kouludiskurssista. Kirjoittaja paatyy kahteen
johtopaéatdkseen. Ensinnékin aina 1990-luvun alkuun saakka laitostason ope-
tussuunnitelmat ndyttavat seuraavan varsin uskollisesti ja yhtendisesti valtiol-
lisen kouludiskurssin tendessid. Kontekstuaaliset opinnot véhenevat tasaisesti
ja niiden funktiona nayttda paasaantdisesti olevan vallitsevan koulujarjes-
telmén ja -politiikan oikeuttaminen ja legitimointi. Toiseksi 1990-luvun pu-
olessa valissa tapahtuu selva k&&nne. Osassa opettajankoulutuslaitoksia
jatketaan “perinteisella” linjalla kontekstuaalisia opintoja yh& enemman su-
pistaen, kun taas osa laitoksista likimain kaksinkertaistaa ne. Vaikka néissé
“edistyksellisissa” opetussuunnitelmissa koulun tarkastelu sosiaalisena — ja
erityisesti sosiaalipsykologisena — ilmitna lisdantyykin ja vaikka ne poik-
keavat olennaisesti toisistaan, niille on edelleenkin yhteistd nédkdkulman tietty
historiattomuus. Asiasanat: koulutussosiologia, luokanopettajakoulutus, ope-
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Johdanto

Vield 1980-luvullaja erityisesti suhteessank. behavioristiseen paradigmaan esitettiin usei-
den kriitti stenkasvatustutkijoiden taholta, etté opettajankoul utuksen heikon vaikuttavuuden
perussyy l6ytyy kouluopetusta koskevien teorioiden heikkoudesta: niillael yksinkertaisesti
ollut kéyttdé koulutodellisuudessa (ks. esim. Denscombe 1982; Schon 1983; Barrow 1984;
Carr & Kemmis 1986; vrt. Miettinen 1990, 22—26). Kun nyt 1990-luvulla kognitiivinen
konstruktivismi on saavuttanut valta-aseman, téllaisia véitteitéa ei ole juuri ndkynyt. Onko
téssd kyse vain tuoreen virtauksen luontaisesta optimismista ja kaikkivoipuuden tunnosta
val perédti ratkaisevasta edistysaskeleesta opetus- ja oppimisteorioiden suhteessa koulu-
todellisuuteen? Joka tapauksessa tarked kysymys edelleenkin on, missi méarin opetta-
jankoulutuksessa vélitettaval la opettajan ammatillisella tietojdrjestelmélla on “ekologista
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validiteettia’ (Neisser 1976), kykya toimia todellisten muutosten ja kehityksen pohjana
myds koulutodel lisuudessa.

Tassa artikkelissa pyritdén 10ytémadn empiirisesti perusteltuja osavastauksia téhéan
suureen kysymykseen. 1980- ja 1990-luvun suomalaisten opettajankoulutuslaitosten ope-
tussuunnitelmia analysoimalla tarkastellaan kontekstuaalisen — so. kouluopetuksen ja -o-
ppimisen sosiaalis-historiallistainstituuti ol uonnettatarkastel evan — tiedon osuutta opetus-
suunnitelmissa. Taustallaon valtiollisen kouludiskurssin muutosten historiallinen analyysi,
jonka perusteella olen toisaalla (Simola, 1995a; 1995b; 1996a; Simolaym. 1996) padtynyt
siihen, ettd opettami sen tietoperustan ti eteenal ai stuminen ndyttéa merkinneen diskurssin di-
daktisoitumista ja samalla tietynlaista kaventumista. Tét& kaventumista olen kutsunut
dekontekstualisoitumiseksi: huomion keskittyessa yksiloon alkaa koulu historiallisesti
muotoutuneena, joukkomuotoi senaja pakol lisenainstituutionajééda yha enemman opetta-
jankoulutuksessa vélitettévan tietojarjestelman ulkopuolelle. Siitd huolimatta, etté koulun
ingtitualisoituneisiin kéytéantoihin syvélle juurtuneet gjan, tilan jarituaalien jérjestelméat —
joita yhdysvaltalaiset historiantutkijat David Tyack ja Larry Cuban (1995) kutsuvat
ytimekka&sti “koulunpidon kieliopiks” — lavistavét, rajaavat jakehystavét kaikkeaopetta-
jien jaoppilaiden toimintaa koulussa, ne ndyttavét jaévan vahitellen yha kauemmaksi mie-
lenkiinnon keskipisteestétai jopa kokonaan katoavan.

Valtiollisessa kouludiskurssissa rakentuvan pedagogiikan yhteys siihen pedagogiik-
kaan, jota opetetaan opettajankoul utuksen opetussiséll issa tai
-kéytanndissé, on epéil emétté kaikkea muuta kuin suoraviivainen. Kannattaa muistaa myds
suomalaiseen opettajankoul utukseen rakentuva voimakas perinteinen ja edelleen elinvoi-
mainen ero teorian ja kayténnon vélill& Voidaankin aivan hyvin puhua kahdesta erillisesta
pedagogiikasta: yht&all& on se “pedagogiikka’, jota opetetaan luennoilla ja kuulustellaan
tenteissa, toisaalla se “ pedagogiikka’, johon perehdytédn opetusharjottelun eri vaihessa.
Olen toisessa yhteydessé (Simola 1995a, 170—179, 185—191, 199—200) huomauttanut,
etté perinteen ohellamonet rakenteel liset seikat pitavét tétéjakoa edelleenkin ylla. Kannat-
taalisdks muistag, ettei sillakaén pedagogiikalla, joka opettajankoul utuksessa opitaan, ole
véalttamatta paljoakaan tekemisté sen pedagogiikan kanssa, jota koulukéyténndissa toteu-
tetaan (ks. esim. Denscombe 1982). On kuitenkin kaikki syy olettaa, etta valtiollisen kou-
ludiskurssin jaopettajankoul utuksen valillaon Suomessaol lut ainakin viimevuosiin saakka
tiettyavastaavuutta. Opettajankoul utuksen akatemisoi mistajasen korkeakoul ukohtaistato-
teutustavalvottiin 1980-luvun lopulle saakkavarsin suureen yhdenmukai suuteen pyrkien ja
myos paésten (ks. esim. Lahdes 1987; KM 1989; Simola 1993, 191—194).

Empiirinen tutkimus pedagogiikkojen valisista suhteista kuitenkin puuttuu tietégkseni
ldhes tyystin. Askeleen l1dhemméks opettajankoulutuksen kéytantdja pdésemme, kun
otamme analyysin kohteeksi |aitoskohtaiset opetussuunnitelmat. Voimmekysyg, onko val-
tiollisessa kouludiskurssissa todennettu dekontekstualisoitumisen tendenssi luettavissa
my0s laitosten opetussuunnitel mista. Kysymystavoi edelleen terdvaittaé kayttéen hyvaksi
Kansasen (1993; vrt. Simola 1996a) jaottelua, jossa hén korostaa univeraalin ja yksil6on
keskittyvan didaktiikan tarvitsevan yhteiskuntatietei sté ponnistavan koulupedagogiikan ja
koulun teorian apuasilloin, kun didaktisiamallejajateorioita sovell etaan kdytantdon. Juuri
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tallainenhan tilanne on opettajankoulutuksessa. Voimme kysyad, missa méarin ja miten
yhteiskuntatieteel lisesti orientoituneet opinnot ndyttavét opettajankoul utus aitosten opetus-
suunnitelmien perusteella tarjoavan téllaista “apua’ didaktiikalle. Toinen térkeé tutkimu-
saihe olis didaktiikan ja ainedidaktiikan oppikirjojen systemaattinen analyysi. Onhan
nimittéin gjateltavissa, etté niihin sisdlityis merkittavadkin kontekstuaalista jaltai koulu-
pedagogista ainesta. Analyysi odottaa kuitenkin viel& tekijaansa.

Seuraavassa kutsun yhtel skuntatieteel lisesti orientoituneita opintoja kontekstuaalisiksi
opinnoiksi. Lasken niihin mahdollimman lagjasti kaikki ne pakolliset opinnot, jotkatarkas-
televat eksplisiittisesti luokkahuoneen, koulun, yhteiskunnan ja jopa kansainvélisen
yhteistn merkitysté opettajan tydssd. Jaottelen ne sisdlldllisesti koulun sosiaalipsykolo-
giaan, kasvatussosiologiaan, kasvatuksen historiaan, koulutuspolitiikkaan ja yleisy-
hteiskunnallisiin opintoihin. Néin kontekstuaaliset opinnot vaihtelevat sisélldiltéan kult-
tuurihistoriasta, ekologiasta ja kansanvélisyyskasvatuksesta aina koulun sosiaalipsykolo-
giaan jakasvatussosiol ogiaan saakka. Olen sisdllyttanyt analyysiin kokonaisten pakollisten
opintojaksojen liséksi myds eksplisiittiset viittaukset kontekstuaalisiin tekijoihin seka tél-
laisiin teemoihin  keskittyvét kaikille pakolliset tenttikirjat riippumatta opintokok-
onaisuudesta, joihin ne on sisdlytetty. Havainnot olen muuttanut opintoviikoiksi, jolloin
méérdlinen vertailu kdy mahdolliseksi. Aineisto koostuu suomenkielisten yliopistojen
padkampuksilla sijaitsevien opettgjankoulutuslaitosten — so. Helsingin, Jyvaskylan, Tu-
run, Oulun, Joensuun ja Rovaniemen — opetussuunnitelmista lukuvuosilta 1981—82,
1986—87, 1991—91 ja 1995—096. Lukuvuosien valinta perustuu keskeisten valtiollisten,
opettajankoulutuksen opetussuunnitelmia suuntaavien dokumenttien ilmestymisvuosiin.
(Y ksityiskohtaisemmin ks. Simola 1996b.)

Kontekstuaalisten opintojen médran ja sisitdjen perusteella tarkasteltu gjanjakso ja-
kaantuu selvasti kahtia. Vuosien 1981—92 varsin yhtendisen kehityksen katkaisevat |u-
kuvuoden 1995—96 opetussuunnitelmat — osalla laitoksia. Seuraava esitys jakaantuukin
kahtia néiden vuosien mukaan.

1980-luvun alusta 1990-luvun alkuun: Yhtendisesti KATU-projektin viitoittamalla
tiella

Onyleisesti tunnettua, ettdvuoden 1973 opettajankoul utustoi mikunta (KM 1975) piti moni-
tietelsyyden hengessé didaktiikan ohella erityisesti kasvatuspsykologian ja kasvatussosi-
ologian asemaa térkedna. Mietinndn ehdotuksia kéytantdon soveltanut nk. KATU projekti
(1978) pudotti yhteiskuntatieteelliset opinnot kuitenkin |&hes puoleen verrattuna

(taulukko 1) on koottu kontekstuaal i sten opintojen kokonai sméérajasuhteel linen osuus 160
ov:n lagjuisissa luokanopettajan kel poisuuden tuottavissa opinnoissa.

Taulukosta 1 on luettavissa, etté kontekstuaalisten opintojen kokonai sosuus on kaiken



PEDAGOGINEN DEKONTEKSTUALISMI ... 27

kaikkiaan hyvin pieni (6—4 %). Kun vertaavuoden 1981 opetussuunnitel missatoteutunei-
den opintojen keskimaarai sidopintoviikkojavuoden 1978 KATU-projektin suosituksiin, ne
kéyvét yksiinerittdin hyvin. See oleylldttavad, kun ottaahuomioon uudistuksen keskitetyn
ohjannan (ks. Lahdes 1987; KM 1989). KATU-projekti esitti raporti ssaan kaiken kaikkiaan
n. 9 ov:n lagjuisiayhteiskunnallisesti orientoituneita opintoja, i 18hes samaa médréé kuin
vuoden 1981 opetussuunnitel missa keskimaarin ndyttéa toteutuneen (KATU 1978, 11; vrt.
Simola 19953, 396). K ontekstuaalisten opintojen maéra laskee voimakkaasti vuosina 1986
jal991.

Kuva muuttuu kuitenkin olennaisesti tarkasteltaessa siséltdalueiden muutoksia (tau-
listen jakoulutuspoliittisten opintojen maérallisestéd romahtamisesta. Sen sijaan koulun so-
siaalipsykologian, kasvatussosiologian ja kasvatuksen historian opetus on pysynyt aina
1990-luvun alkuun saakka suunnilleen samalla maéréllisella tasolla.

Taulukkojen 1 ja 2 esittémien keskiarvojen takana on kuitenkin merkittévaé hajontaa,
joka on mielenkiintoisella tavalla erilaista vuosina 1981—92 ja 1995-96 (taulukko 3). En-
nen vuotta 1995 suurin vaihtelu muodostuu siitd, ettd kunakin vuonnaon yksi “poikkeuslai-
tos’, kun taas muiden opetusmaarét ovat yhtendisempié. Poikkeava laitos lisdksi vaihtuu
Taulukko 1. Kontekstuaalisten opintojen maaréd kuuden opettajankoulutuslaitoksen luo-
kanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa 1981—95 keskimaarin

Lukuvuosi
Opintojen madra 1981-82 1986-87 1991-92 1995-96
Kontekstuaaliset opinnot (ov) 98 7,3 58 6,8
Osuus koko tutkinnosta (%) 6,1 4,6 3,6 43

jokavuosi, miké saattaaviitata tiettyyn epdj atkuvuuteen laitosten opetussuunnitel mapai no-
tuksissa. Joensuussa harrastettiin vuonna 1981 erityisen paljon yhteiskunnallisia opintoja,
lisen vahan. V aihtelu on huomattavan suurtaverrattunasiihen kuvaan, mikéon annettu opet-
tajankoul utuksen valtakunnal lisestayhtendi syydesta noinavuosina. Tastésaattaisi paétella,
ettel kontekstuaalisten opintojen mééra ollut opettgjankoulutusneuvoston valvontatydn
tarkeygérjestyksesséa kovin korkealla.

Kun tarkastelemme jatkuvuutta ja muutoksia opetussuunnitel mien opintojaksojen ta-
voite- jasisdltokuvauksissa, kay ilmi, ettdaina1990-luvun a kupuol elle saakkaopinnot nou-
dattavat kaikissalaitoksissavarsin yhdenmukaisesti vuoden 1978 KATU-projektin suunta-
viivoja. Lievasti yllattavas on vain se, etté vuoden 1989 Opettajankoul utuksen kehittémi-
skomitean mietinndn (KM 1989) ehdotukset profiloitumisesta eivét ole vaikuttaneet
lainkaan ainakaan kontekstuaalisissa opinnoissa, silla vuoden 1991 opetussuunnitelmat
ovat sekd madrdlisesti etté sisdlldllisesti yhdenmukaisemmat kuin mind&n muuna lu-
kuvuotena.
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Opettajan ammatilliseentietoj &rj estel méén katsotaan siis 1990-1uvun a kuun saakka hy-
vin yksituumaisesti kuuluvan seuraavat, yha niukemmat kontekstuaaliset tiedot. Aivan
kuten valtiollisessakoul udiskursi ssakin, sosiaalipsykologia oppiai neenakatoaa kahta poik-
Taulukko 2. Kontekstuaalisten opintojen sisalléllinen jakautuminen kuuden opettajankou-
lutuslaitoksen luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa 1981—95 keskimaéarin

(ov)

Lukuvuosi
Siséltéalue 1981-82 1986-87 1991-92 1995-96
Koulun sosiaalipsykologia 0,7 1,0 0,8 1,7
Kasvatussosiologia 2,1 1,7 24 29
Kasvatuksen historia 1,1 08 13 11
Koulutuspolitiikka 1,0 0,6 0,3 0,5
Y leisyht.k.tieteel liset opinnot 5,0 33 10 0,6

keusta lukuunottamatta (Joensuu 1986-87 ja Jyvaskyla 1991-92). Sen tietoainekseen —
esim. luokkahuoneoppimisen sosiaaliseen luonteeseen tai ryhmadynamiikkaan — viitataan
ohuesti ja harvoin |&hinné kasvatuspsykologian yhteydessa. Sosiaalipsykologisia element-
teja on ylipadtédén huomiota heréttédvan vahan opetussuunnitel missa.

Toisin kuin muut kontekstuaaliset opinnot, kasvatussosiologia institutionalisoituu it-
sendiseksi 1—3 ov:n lagjuiseks opintojaksoksi useimmissa laitoksissa. Kasvatussosiol o-
gian opintojen tavoitteet ja sisdllot ovat selvasti makrososiologisesti painottuneita, funk-
tionalistisesti vérittyneitd ja alan peruskasitteistoa kuvailevia, mitd ammatillisessa koulu-
tuksessa el voine pitéa hyveend ainakaan koulutuksen vaikuttavuuden kannalta katsottuna.
Ké&ytannon toimijan kannaltatarkeisiin mikro- jamesotasoihin ei |8ydy juurikaan viittauk-
sia. Jotakin kertonee se, etté sellaiset suomennetut alan perusteokset kuin Donald Broadyn
“Piilo-opetussuunnitelma’” ja Paul Willisin “ Koulun penkilté pal kkatyéhon” esiintyvét har-
voin tenttikirjoina: Broady Turussaja Joensuussa 1991-92; Willis ei misséan.

V 8héiset kasvatuksen historian opinnot on harvoin jasatunnai sesti jarjestetty omanaop-
intojaksonaan (vuosina 1981-82 ja 1991-92 Jyvéaskyléssd, 1981-82 Joensuussa sekd 1981-
82ja1986-87 Rovaniemelld). Aiheemmekannaltaon térked havainto, ettd vahainen histori-
allinen aines esiintyy pédasi assa kasvatuksen aatehistorian opintoina, kun taas viittauksia
kasvatuksen instituutiohistoriaan on hyvin niukasti. “Kasvatuksen filosofiset ja historial-
liset perusteet” -opintojakso ndyttéisi edustavan selkedsti tété | ahestymistapaa.

Jatkuvasti vahenevien koulutuspoliittisten opintojen tavoitteista ja sisdlldisté voi hel-
posti padtel 14, etténiiden funktio on pikemminkin perustellajaoikeuttaatehtyjakoulupoliit-
tisiaratkaisuja kuin analysoidaja arvioida niita kriittisesti. Samassa hengessa opetussuun-
nitelmien mukaan esitelléén myds Suomen koulutusjérjestelméa ja koulutussuunnittelun
doktriingj&
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Taulukko 3. Kontekstuaalisten opintojen m&ara kuuden opettajankoulutuslaitoksen luo-
kanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa 1981—95 (ov)

L ukukaudet

Opettajankoul utusl aitokset 1981-82 1986-87 1991-92 1995-96
Helsinki 11,5 11,5 75 5
Jyvaskyla 8 2 6,5 95
Turku 8,5 6 3 8,5
Oulu 9,5 75 55 95
Joensuu 13 95 75 45
Rovaniemi 8,5 7 5 35

Yleisten yhteiskuntatieteellisten opintojen romahdus kuvaa hyvin muutosta 1970-
lukuun verrattuna. Vuoden 1973 opettajankoul utustoi mikunnan muotoileman uudistuksen
keskeisia pyrkimyksia oli (sic) “lisété opettajankoul utuksessa yhtei skunnallista ja koulu-
tuspoliittistaaineista’, jolloin “ opettaja saa kokonai svaltai sen kuvan asemastaan jatoimin-
nastaan yhteiskunnan térkeéna vaikuttgjana” (KM 1975, 40). Lahdes arvioi mydhemmin
(1987, 10), etteivét yhteiskunnallisiin opintoihin liittyvét tavoitteet milloinkaan toteutuneet
“slindmaérin kuin 1970-luvun puolivalin yhtei skuntapai nottei sessailmapiirissauskottiinja
haluttiin”. MyShemmin hén sivuuttaa problematiikan toteamalla vain:

(...) [yhteiskunnallisten ja koulutuspoliittisten] aineiden opetus on usein kérsinyt
yleisopintojen tunnetuista heikkouksi sta eivétka opiskelijat ole yleensé kovinkaan
kiinnostuneita néista aihepiireistd. Aika on lyhyesti sanottuna mennyt témén vaa-
timuksen ohitse. (Mt., 106)

Kaiken kaikkiaan voi sanoa, ettd 1990-luvun alkuun saakka opettajankoul utus aitoksen
opetussuunnitelmista on hyvin vaikeaa | 6ytéa merkkeja minkaanl aisista yhteyksi sta didak-
tisen ja kontekstuaalisen tiedon valilla Tasaisesti véhenevét kontekstuaaliset opinnot
néyttavéat muodostuvan erdénlaiseks makrotasollaliikkuvaksi, vallitsevaakoulupolitiikkaa
legitimoivaks jareifikoivaks saarekkeeks keskelléa opettajan didaktisoitunutta ammatil-
listatietojérjestelma&. Niin makro-, meso- kuin mikrotasollakin, yhtei skunnastakouluinsti-
tuution kautta luokkahuoneeseen, uudet akateemiset luokanopettgjat jédvéat tamén
opetussuunnitelma-analyysin perusteella léhes tdysin lukutaidottomiksi suhteessa kouluun
sosiohistoriallisenajakulttuurisenainstitutiona. Jos seriippuisi pelkéstédén opettajankoul u-
tuksen teoreettisista opinnoista, koulu ndyttéytyisi heille puhtaasti didaktis-psykologisena
ilmiéna Onkin vaikea kuvitella osuvampaa esimerkkia siitd, mita Bourdieu ja Passeron
(1990) tarkoittavat puhuessaan koulun va&rintunnistamisesta. Analysoidessaan opetta-
jankoulutuksen akatemisoitumista ja tietedlistymistd, Osmo Kivinen ja Risto Rinne
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Kiteyttévét saman asian seuraavasti:

Télla tavoin vahvistuu kuvitelma koulusta luonnollisena, yhteiskunnallisen val-
lank&ytdn ulkopuolella olevanainstitutiona, jossa téydellisesti valmennetut didak-
tiset teknikot tydskentel evét kai kkien parhaaksi. Tamékoul un jaopettajankoul utuk-
sen perustavaalaatua ol evan luonteen vaarintunnistaminen néyttéa olevankin opet-
tajien institutionaalisen kouluttamisen erés valttdméton ehto. (Kivinen & Rinne
1990, 18)

1990-luvun puolivélisté eteenpdin: Profiloitumista ja eriytymista

L ukuvuoden 1995-96 opetussuunnitel missalaitokset jakautuvat kahteen ryhmaan (ks. tau-
lukko 3). “Perinteisiks” suhteessa kontekstuaalisiin opintoihin vois kutsua niité laitoksia
(Helsinki, Joensuu ja Rovaniemi), jotka jatkavat edelleen sisélldllisesti “KATU-projektin
viitoittamallatiell&’ jamé&arallisesti seuraavat valtiollisen kouludiskurssin tendenssié. Kon-
tekstuaaliset opinnot vahenevét niissdedelleen niin, ettdjaljellejdamuutamiententtikirjojen
lisdksi vain jonkinlainen kasvatussos ol oginen opintojakso. Toisadllataasovat “ edistyksel -
liset” laitokset (Jyvaskyld, Turku ja Oulu), joissa kontekstuaalisten opintojen maara liki-
main kaksinkertaistuu.

Edistykselliset opetussuunnitelmat eroavat perinteisista selkedsti, mutta jakautuvat
lisdks kahteen suuntaukseen. Vuoden 1995 opetussuunnitelmissaan Jyvéaskylé ja Oulu
I&htevét omalletielleen, jotavois kenties luonnehtia muodikkaasti reflektiiviseksi. Niiden
kontekstuaaliset opinnot painottuvat perinteisen akateemisesti padasi assa kasvatussosiol o-
roolista’ yhteiskunnallisenavaikuttgjanajakoulun “ piilovaikutusten” edistgjané (Jy 1995,
99). Esimerkiksi jakson “Koulu tydyhteistnd’ tavoitteeks asetetaan se, etté opiskelija sen
jékeen pystyy “analysoimaan koul un toi mintakul ttuuria perehdytty&dn sen osatekijoihin ja
niiden vuorovaikutussuhteisiin seka oppii padtteleméan, millaisia vaikutuksia koulukult-
tuurillaon oppimiseen jahavaitsemaan koul ukul ttuurin kehittdmistarpeita’. (JY 1995, 123)

Samassa hengessa oululaisten opetussuunnitelma taas pyrkii jaksossa “Koulutus
yhteiskunnallisena toimintana’” mm. paneutumaan “kasvatus- ja koul utusorganisaatioiden
rakenteellisiin, toiminnallisiin ja ohjauksellisiin ominaispiirteisiin’ korosten esim. “koulu-
tuksen piiloisiin rakenteisiin” perehtymistd (OY 1995, 91). Monet tenttikirjat ovat tuoreita,
jotkut jopa“kriittisid” (esim. Jyvéskylassa Paul Willisja OulussaHenry Giroux & Stanley
Aronowitz). Ainoinaopettajankoul utusl aitoksina JyvaskylajaOulu vaativat opiskelijoitaan
|ukemaan useamman yhtei skuntatieteel lisen jamyos vieraskielisen kirjan. Kuvaavaaja sa-
mallasymbolisesti merkityksellistédon, ettd Ouluun opettajaksi opiskelemaan pyrkivajoutui
tankkaamaan padsykoekirjana Pekka Sulkusen oppikirjan “ Johdatus sosiologiaan”.

Jos edella luonnehdin Jyvaskylan ja Oulun edistyksellisyytta reflektiiviseksi, Turun
opetussuunnitelmaa voisi ehkd sanoa muutos-orientoituneeksi. Tama siksi, etta kon-
tekstuaalisten opintojen lisdys turkulai sten opetussuunnitel massa muodostuu yhdestéd aino-
astaléhteesté. Jo monissavuoden 1986 opetussuunnitel missaesiintyy tenttikirjoja, jotkavoi
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[6yhésti niputtaa koulukohtaisen kehittémisen (school-based management/devel opment)
kirjallisuudeksi. Kyse on 1980-luvulla syntyneesta kansai nvéisesta kouluhal linnon desen-
tralisointiin liittyvéstavirtauksesta (ks. esim. Cadwell 1994; vrt. Smyth 1992). Suomessakin
on julkaistu joukko teoksia, jotka pohtivat sité, millainen koulun pitéisi olla ja miten se
muutettai siin toiveiden mukaiseks (esim. Holopainen ym. 1982; Karonen & Laurila 1986;
K&&ridinen ym. 1990; Résdnen 1992; Fullan 1994). Teoreettisena taustana on useimmiten
jonkinlainen (sosiaali)psykol oginen jaltai (organi saatio)sosi ol oginen viitekehysjamissiona
koulun muuttaminen. Fokus on koulun tason toiminnassajalhtokohtana muutoksen kayn-
nistéminen koulun sisdltd kasin. Teosten nimet ovat kuvaavia: “Kokeileva koulu”,
“Muutostekijd’, “Kohti itseuudistuvaa koulua’, “Tutkiva ja muuttuva koulu” ja “Mah-
dollisuudeks avautuvakoulu”.

Vuodesta 1986 |ahtien néita kirjoja on esiintynyt opettajankoulutuslaitosten opetus-
suunnitelmissa, mutta vasta Turussa vuonna 1995 muodostetaan kokonainen opintojakso
télle perustalle. “Oppivaorganisaatio jaopetustoimen hallinto” -jakson sisdlté maaritel |88n
Seuraavaan tapaan:

Opintojaksollatutustutaan oppivan organi saation periaatteisiin jajohtamiskulttuur-
iin. Erityisesti tarkastellaan néiden ldhtdkohtien soveltuvuutta koulun tapaisten
organisaatioiden ja yhteisdjen kehitykseen. Kurssilla késitelléén myos opetusto-
iminnan hallinnon keskeisia kysymyksia. Liséksi kurssin keskiton tulevat opettaja
jakoulu ‘muutosagenttina koko kulttuurin ja yhteiskunnan perspektiivisté tarkas-
teltuna. (TY 1995, 75)

Kokoavasti voi sanog, ettédkun aina1990-Iuvun alkupuol elle saakkal uokanopettaj akou-
lutuksen laitoskohtaiset opetussuunnitel mat toteuttavat selkeésti valtiollisen kouludiskurs-
sin dekontekstualismia, vuoden 1995 opetussuunitel missa tapahtuu mielenkiintoinen eriy-
tyminen. Y ht8al & perinteiset laitokset supistavat kontekstuaalisen opetuksensal&hesnimel-
liseks, toisaalla edistykselliset laitokset | 8hes kaksi nkertai stavat namaopinnot. Edistyksel-
liset jakautuvat kuitenkin edelleen reflektiiviseen ja muutos-orientoituneeseen suuntauk-
seen, joista edellisessé esiintyy (lievad) pyrkimysta kriittisen akateemisen asennoitumisen
suuntaan, kun taas jalkimmaéinen korostaa sitoutumi sta koul ukohtai seen muutosty6hon.

Dekontekstualismi néyttéa siis toteutuvan perinteisten laitosten opetussuunitelmissa
edelleen, mutta mydskin edistyksellisten suhteen optimismille on esitettava ainakin yksi
varaus. Y hteistéjokaiselle edel1& anal ysoidulle opetussuunitel malle on se, ettd kouluaei ai-
nakaan eksplisiittisesti tarkastellahistoriallisesti muotoutuneena sosiaalisenajakulttuuris-
ena ingtituutiona, jonka tilan, gjan ja rituaalien jérjestelmét ovat syvéle juurtuneita sen
arkipéividisiin kaytantdihin. Néin esimerkiksi vuosisadan mittainen koulureformien histo-
ria(ks. esm. Sarason 1991; Tyack & Cuban 1995) ndyttéé edelleenkin olevan epérel evantti
suomalaiselle opettajankoulutukselle.

Olentoisadla(Simola, 1995a, 100—101) padtynyt esittamaan, ettd 1980-luvun lopulta
I&htien usko pedagogiikan omnipotenssiin néytéisi olevan korvautumassa uskolla koulun
organisatoriseen omnipotenssiin. Josesim. oppimisvaikeudet 1970-80 -luvuillamuotoiltiin
pedagogisina ongelmina, ne 1990-luvulla néyttaytyvét pikemminkin organisatorisina on-
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gelmina — tai hiukan kérjistéen jérjestelykysymyksind. On gjateltavissa, etta luottamus
pedagogiikan voimaan on vaihtumassa uskoon “oppimisympériston” kaikkivoipuuteen.
Voisi luulla, etté oppi misympdristosta puhuminen suuntais aikai sempaa enemman huomi-
otajuuri kouluninstitutionaaliseen |uonteeseen seka sen opettamisellejaoppimiselle asetta-
miin edellytyksiin ja kehyksiin. N&in ei ndyta kuitenkaan tapahtuneen. Oppimisympéristd
on uudessareformipuheessaennen muuta (ti eto)tekninen japedagogi(sti)nen késite, jokavi-
ittaa suhteel lisen hel posti j&rj estettévissi ja muokattavissa olevaan emotionaalis-fyysiseen
tydskentel y-ympéristéon (ks. esim. Kallonen-Rénkké 1995; Helakorpi & Suonperd 1995;
vrt. kuitenkin Aittolaym. 1994). Juuri téssi hengessé esim. vuoden 1994 Peruskoulun ope-
tussuunitelman perustest méérittelee opettgjan oppimisympéristéjen suunnittelijaksi,
jérjestdjaksi jamuokkaajaks (POP 1994, 10, 20).

Vaikka 1970 ja -80 -lukujen pedagogiikkapainotteisuus ja 1990-luvun oppimi-
sympéristOajattelu esiintyvétkin mielell&8n toistensa vastakohting, niill& on t&ssa térkeé
yhtymakohtansa. Molemmat gjattelutavat ndyttavét aliarvioivan “koulunpidon kieliopin®
(Tyack & Cuban 1995) kykya vastustaa yksittdisten toimijoiden pééttavaisiakin
muutospyrkimyksid— varsinkin jostoimijat eivét ole ndistérakenteistatietoisia. Erityisesti
muutos-orientoituneessa suuntauksessa on ilmeisté tilausta korvata didaktiikkausko
organisaatiouskolla — edellyttddhén muutosvalmiuden synnyttéminen ja yll&pitaminen
rohkai sevaa optimismia.

Yhteenveto

Téssa artikkelissa tarkastelun kohteena on ollut se “didaktisesti suuntautunut kasvatus-
tiede”, jokamuodostaa akateemi sessa opettaj ankoul utuksessavélitettévan opettajan anma-
tillisen tietojarjestel mén tiedel egitimoidun perustan. Vaikka olen puhunut paljon didaktii-
kasta— onhan sen usein sanottu olevan modernin suomalai sen opettajankoul utuksen ydin
—, fokuson kuitenkin ol lut pikemminkin didaktiikan jamuun opettajan ammatillisen tiedon
suhteissa. Empiiriseksi kysymykseksi muotoutui se, missamaérin jamiten opettajan anma:
tillista tietojérjestelmaé rakennettaessa “ haetaan apua’ kontekstuaalisista opinnoista, so.
opettajan tyon kontekstia koskevasta yhteiskuntatieteellisesti orientoituneesta tiedosta.
Aineistonakaytettiin kuuden suomalaisen yliopiston laitoskohtaisialuokanopettajankoul u-
tuksen opetussuunnitelmia 1980—90 -luvuilta.

Analyysin perustellavoimmetehdéainakin kaksi empiirisesti perusteltuajohtopaétosta.
Ensinndkin aina 1990-luvun alkuun saakka laitostason opetussuunnitelmat néyttavét seu-
raavan varsin uskollisesti jayhtendisesti valtiollisen kouludiskurssin henked mitétulee kon-
tekstuaalisiin opintoihin. Kontekstuaaliset opinnot véhenevdt monotonisesti ja niiden
padfunktiona ndyttédé olevan valitsevan koulujérjestelmén ja -politiikan oikeuttaminen ja
legitimointi. Koulu sosiohistoriallisenajakulttuuri senainstitutional 8hes katoaa opetussuu-
nitelmista.

Toinen johtopa&tts koskee 1990-luvun puolessa véissa tapahtuvaa selvad muutosta.
Osa opettgjankoul utuslaitoksista jatkaa perinteisella linjalla konteksuaalisia opintoja yha
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enemman supistaen, kun taas osa laitoksista likimain kaksinkertaistaa ne. Vaikka néissa
edistyksellisissé opetussuunnitelmissa koulun tarkastelu sosiaalisena — erityisesti so-
siaalipsykol ogisena— ilmidnalisdéntyykin javaikkane poikkeavat olennai sesti toisistaan,
niille on edelleenkin yhteistd nékdkulman tietty historiattomuus. Voidaan kenties gjatella,
ettédnevain reagoivat valtiollisen kouludiskurssin muutoksiin reflektiivisyyden jamuutoso-
rientaation retoriikalla. Kouluopetuksen ja-oppimisen historiallisesti muotoutuneset institu-
tionaaliset kehykset eivét edelleenkédn ylitd suomalaisen opettajankoulutuksen kiinnos-
tuskynnysta.

Ent&pa alussa esiin nostettu kysymys opettajankoulutuksen vaikuttavuuden teoreet-
tisista edellytyksistd? Onko suomalaisessa akateemisessa opettgjankoulutuksessa vl -
itettavalla ammatillisella tietojarjestelméalla ekologista vaiditettia siind méérin, etté sen
vois toivoa muodostuvan koulun kehittémisen perustaksi muullakin kuin retorisella ta-
solla? Téssd esitetyn analyysin perusteellaon syyta otaksua, ettéd monien tutkijoiden 1980-
luvulla esittdma teesi opettajankoul utuksessa vélitettavan ammatillisen tietojérjestelméan
soveltumattomuudesta koulukayttéon e Suomenkaan kohdalla ole menettényt ajankoh-
taisuuttaan. Viimeisin vaikkakin epasuora viite tésté saatiin peruskoulun opetussuunnitel -
mauudistuksen toteutumista arvioineilta brittitutkijoilta. He korostavat raportissaan
vattamattomyytta “luoda empiirisen tutkimuksen perinne, joka kohdistuu koulujérjes-
telmé&n ja muutoksen ongelmiin” (Norris ym. 1996, 89). Epébrittiléisen poleemisesti ja
ykskantaan raportissa todetaan:

Suomella on vain vahan tutkimukseen perustuvaa ymmarrysta koul uinstituuti osta.
Sen i ole koskaan tarvinnut hankkia sitd, mutta nyt on pakko. Jos sodanjélkeisten
pedagogisten ja opetussuunnitel mauudistusten historia ylip&éténsa jotain opettaa,
niin sen, ettd kaikkialla valtiovalta on kohtal okkaasti yliarvioinut ymmérryksensa
koulun suhteen, mutta aliarvioinut sen monimutkaisuuden ja jaykkyyden, eiké ole
néin kyennyt luomaan edel lytyksidkoulun tehokkaaks uudistamiseksi. (...) Ongel-
mia el voi ratkaista, ellel ymmarra niiden tarkkaa rakennetta, ja jos vastuu ongel-
manratkaisusta on kouluilla, kuten tassa tapauksessa, ymmarrys tulee ensiarvoisen
tarkedks. (Mt., 17)

Myéntei stévisiotavoi hal utessaan | 6ytéa myds psykol ogiasta— onhan opettajankoul u-
tuksen tietoperusta perinteisesti nojannut vahvasti psykologiaan. Talla tarkoitan mm. Jer-
ome Brunerin (1990) esittdmaa teesia kontekstuaalisesta vallankumouksesta psykologian
piirissi. Tosinilo taitaa ollaennenaikaista, ainakin jos on uskomista suomalaiseen arvioon,
jonkamukaan meilta“ e 10ydy kovinkaan monta tutkimusta, jossa niin opetusta kuin oppi-
mistakin tarkasteltaisiin nimenomaan kontekstisidonnaisena vuorovaikutusprosessing”
(Rauste-von Wright & von Wright 1994, 200). Jotain on kuitenkin tapahtumassa.
Nahtavaks j&&, onko kyse vain valtiollisen kouludiskurssin trendiin mukautumisesta vai
suuntautumisesta itsend sempaan, kriittisempaan ja reflektiivisempaén gjatteluun.
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