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1 Johdanto

"Kaikista nykyajan verkostoitumisista huolimatta yksindisyys on kasvava
ongelma Suomessa" kertoo Suomen Mielenterveyssauran kehitysjohtaja Liisa
Saaristo (Nenonen, 2008). Meita kaikkia jarkytti vime syksyinen Jokelan lukion
tragedia ja sen jaljiltd tehdyt myohemmat uhkaukset yli 24:een kouluun 18:lla
paikkakunnalla (STT 2008). Arviot syrjytymisvaarassa olevien maarastéa
vaihtelevat. Tilastokeskuksen mukaan Suomessa on talla hetkella noin 14 000
nuorta, jotka eivat opiskele, eivatkad ole tydelaméssa. Kun mukaan lisatadan ne,
joilla perhetilanne aiheuttaa syrjaytymisriskin, saattaa, joidenkin arvioiden
mukaan, Suomessa olla talla hetkella jopa 100 000 syrjaytymisvaarassa olevaa
nuorta. "Totuus on varmaan jossakin noiden lukujen vélissa", arvioi nuorten
syrjaytymista tutkinut Teemu Kalinen Valtiontalouden tarkastusvirastosta. (Arola
2008.) Tuoreimman, Helsingin Sanomien Stakesilla teettdman, selvityksen
mukaan maara nayttdakin olevan yli 65 000 nuoren paikkeilla (Vainio 2008).
Hurjia lukuja — voivatko suomalaislapset ja -nuoret hyvin? Mitd he itse

ajattelevat tulevaisuudestaan?

Syksylla 2006 valmistunut kasvatustieteen pro gradu- tutkielmani (Tolonen 2006)
kasitteli ghanalaisten, isobritannialaisten, suomalaisten ja tansanialaisten 8—12-
vuotiaiden lasten tulevaisuuskuvia (N=214). Tutkielmani tulokset herattivat
minussa itsessani huolen erityisesti suomalaispoikien osalta. Heidan
piirustuksissaan nékyi enemman syrjaytymiseen liittyvia teemoja: yksin
asumista, tyottomyyttd, vahaisid hellyyden osoituksia, vakivaltaa, ja heidéan
piirustuksensa  oli  tehty  huomattavasti  valinpitamattomammin  ja

suurpiirteisemmin kuin muiden ryhmien.

Tama _ jatkaa aiempaa tutkimustani syventyen yhden
itahelsinkilaisen suomalaisluokan, erityisesti poikien, tulevaisuusmielikuvien
kehittymiseen oppilaiden kasvettua viidesluokkalaisiksi. Tutkimus on laadullinen
aineistolahtdinen sisallobnanalyysi, jossa aineistona toimivat samojen lasten
(N=18) kolmannella luokalla (kevat 2006) piirtamat piirustukset ja viidennella
luokalla (syksy 2007) tekeméat miellekartat tulevaisuudestaan. Tutkimusluokka
on poikavaltainen: lopullisesta 18 lapsen kohdejoukosta vain 4 on tyttoja.
Nakokulmani muuttuu yksilolahtdisemmaksi (kehityspsykologia, kasvatustiede,

erityispedagogiikka) aiemman yhteiskunnallisemman (kehitysmaatutkimus,
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sosiologia jne.) nédkdkulman sijaan. Pro gradu- tutkimukseni keskeinen kysymys
oli eri maiden valiset erot, nyt keskityn yksityisemp&an ja tarkempaan analyysiin.
Mitd kasvavien nuorten mielessa on kahdessa vuodessa tapahtunut? Ovatko
tulevaisuusmielikuvat muuttuneet vai onko niissa edelleen néhtavissd samoja
haavekuvia ja pelkoja? Miten lasten tAménhetkinen elaménmuoto (perhemalli,

asuinmuoto, harrastukset, lemmikit jne.) vaikuttivat tulevaisuuskuvitelmiin?

Kuten pro gradu- tutkielmassanikin, myods tassa ty6ssani minua kiinnostaa
piirustusten ja miellekarttojen antama sisallollinen informaatio siitd, mita lapset
tulevaisuudestaan ajattelevat, ei niinkaan piirustusten tai miellekarttojen
tekninen toteutus. Pro gradu- tyoni tein luokanopettajaopintoihin, taman
erityispedagogiikan laitokselle, joten my6s nakokulmani muuttuu entista
yksildllisempaan analyysiin ottaen huomioon myo6s lasten henkilokohtaisia
piirteitd ja tilannetekijoitd. Tavoitteenani on luoda ajankohtainen, eri alojen
kirjallisuuden ja medialdhteiden kanssa dialogissa kulkeva katsaus pienen
oppilasryhman ajatuksiin.  Jasenndn Kkirjoitelmani niin, ettd esittelen
tutkimustehtéavani jo tyoni alkuvaiheessa, ja kuljetan teoriaa ja omaa ajatteluani
mukana lapi tutkimukseni esittelyn.

Tulevaisuuskasvatus elaa tieteena viela varhaislapsuuttaan, vaikka mielenkiinto
eri  tieteenaloilla onkin  sitd kohtaan lisdantynyt.  Kansainvalista
piirustusaineistoani analysoidessani ja alan kirjallisuuteen tutustuessani
herasin itse tajuamaan, miten vahan opetussuunnitelmissamme (ks. esim
POPS) puhutaan tulevaisuuskasvatuksesta, vaikka rivien vélissa sen tavoitteita
onkin kirjattu lahes joka oppiaineen sisdan. Nakisinkin tarkeana ja inspiroivana
haasteena luoda tutkimuksellani myds ammattikasvattajille valineita ja
teoriatietoa siitd, miten tulevaisuus-elamantydtaan® voisi lasten ja nuorten

kanssa toteuttaa.

Kolmasluokkalaisen tyton positivinen kommentti Haluan tuonne heti! paasi
otsikoksi edellisen tutkimukseni kansilehteen. Samalla luokalla oleva poika oli
kirjoittanut nyt viidennella luokalla omaan miellekarttaansa haavekuvan:
Puolisona joku averias nayttelijatar. Proseminaaritydn kannen kuva on peraisin

kolmasluokkalaisen tyton tulevaisuuden mindkuvasta. Nama kevyet, positiiviset

! Opettajien ammattiyhdistyksen OAJ:n slogan oli vuosituhannen vaihessa "Elaméntyoné tulevaisuus"



ja humoristisetkin poimintani ovat vain murto-osa niistd haaveista, unelmista ja

peloista, joista nykylapset tulevaisuuttaan rakentavat.

167,

Kuvio 1: Kolmasluokkalainen tyttd haaveili aurinkoisesta tulevaisuudestaan Kreikassa.
Tama oppilas oli lisénnyt erilliselle miellekartalleen lauseen: "Haluan tuonne heti!"




2 Aikaperspektiivin tiedostavaksi ja itsensé tuntevaksi

ihmiseksi kasvaminen

"Mielikuvitus on luovuuden alku. Te kuvittelette, mita kaipaatte, te tahdotte, mita
te kuvittelette, ja lopuksi te luotte, mita tahdotte."”

GEORGE BERNAND SHAW

(Dyer 1986)

Ihmisen erottaa eldimestd mm. se, ettd h&n pystyy tekemaan tietoisia valintoja
ja suunnittelemaan tulevaisuuttaan. Elaimetkin ennakoivat tulevaa esimerkiksi
kerddmalla ruokaa varastoihinsa, mutta tdmé on vaistojen ohjaamaa toimintaa.
Ihmisella tulevaisuusajattelua on esiintynyt siitd saakka, kun han on on tajunnut
olevansa (sykliseen tai lineaariseen) aikaan sidottu olento. (Kamppinen, Kuusi
& Soderlund 2003, 7-8.) Jotta ihminen pystyisi muodostamaan mielikuvia
tulevaisuudestaan, han tarvitsee siihen riittdvasti kognitiivisen prosessoinnin
valmiuksia. Thminen kayttaa psyykkisessa tyossa rakentamiaan mielikuvia. Ne
ovat hanen mielessaan olevia ihmisten ja asioiden edustuksia, jotka eroavat
kasityksista ja muistikuvista. Kuitenkin ne syntyvat kokemusten ja paatelmien
perusteella. (Keltikangas-Jarvinen 2005,138.) Tulevaisuusmielikuva on
tietynlainen paradoksi, silla ihmisella ei viela voi olla muistijalkia tulevasta.
Kuitenkin juuri kognitiivisen ja psyykkisen tyon avulla jo lapsi voi kuvitella

mieleensa tulevaisuutta.

Toinen merkittdva ero ihmisen ja elaimen valilla on siing, etta eldain kasvaa
pelkdn biologiansa avulla oman lajinsa edustajaksi, kasvuolosuhteista
rippumatta, mutta ihminen tarvitsee lajikumppaneidensa vuorovaikutusta ja
hoivaa. Psykologisella syntymalla tarkoitetaan sitd, kun pieni lapsi oppii
ymmartamaan olevansa aidista erilladn oleva yksilonsa. Noin kolmevuotiaalla
lapsella onkin omasta erillisyydesta sellainen kokemus, jota voidaan nimittaa
psykologiseksi minaksi. (Keltikangas-Jarvinen 2005, 100.) Oman minakuvan ja
itsetunnon kehittyminen ei tietenkaan paaty tahan, vaan ihminen maarittelee

itsedan suhteessa toisiin lapi elinikansa.

Esittelen seuraavaksi kognitiivisen kehityksen teorioita tutkimusaineistoni

kehitysvaiheiden osalta (8—12-vuotiaat). Lisdksi pohdin tdman ikaisten lasten
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itsetuntoa ja minakuvaa, silla se, millaiseksi lapsi kuvittelee itsensa ja
mahdollisuutensa tulevaisuudessa pohjautuu sille, mitd han ajattelee itsestaén
nyt. Viimeiseksi esittelen aiempia tulevaisuustutkimuksia sek& kaytannon

tulevaisuuskasvatusta, mita kouluissamme annetaan.

2.1 Kognitiivinen kehitys

Ajattelun ja muiden kognitiivisten toimintojen kehityksen tutkijoista tunnetuin on
Jean Piaget. Han naki, etta kaikki ihmiset kayvat lapi samat kehitysvaiheet
samassa jarjestyksessad, mutta niiden tahti vaihtelee eri yksil6illa. Ihminen on
itse oman toimintansa aktiivinen subjekti, joka muodostaa kokemustensa myo6ta
aivoihinsa siséaisia malleja eli skeemoja. Naiden skeemojen avulla uutta tietoa
tulkitaan ja sovelletaan (assimilaatio) ja mukautetaan (akkomodaatio) jo
aiemmin opittuun. (Ks. esim. Crain 2000, 110-146). Piaget'n teoria on saanut
osakseen kiitosta, mutta myds paljon kritiikkid. Mm. Donaldsson (1983) on
pyrkinyt kumoamaan Piaget'n tutkimustuloksia uusimalla testit "lasten kielell&".
Piagetia on myds syytetty liian pienestd tutkimusaineistosta ja siitd, etta
tutkittavina olivat omat lapset.

Tutkimukseni oppilaat olivat kolmasluokkalaisina selvasti Piaget’in teorian
konkreettisten operaatioiden vaiheessa. Tall6in lapsi ei usko en&dad samalla
tavalla valittomiin havaintoihinsa kuin nuorempana, mutta ajattelee edelleen
hyvin mindkeskeisesti eli egosentrisesti. 9—10-vuotiaiden lasten toiveet ovat
vield usein materiaalisia, kun taas vanhemmat, abstraktimmin ajattelevat lapset,
kykenevar idealistisempaankin pohdiskeluun. Toisaalta, mitd nuorempi lapsi on,
sitd luottavaisemmin han suhtautuu omiin kykyihinsa. Valitettavan usein
haaveet kaatuvat koulussa saadun palautteen ja itsekritiikin my6ta. ( Ks. esim.
Vilkko—Riiheld 1999, 209-218; Crain 2000, 110-146; Papalia, Olds & Feldman
2007, 324-329) Tata aihetta kasittelen tarkemmin itsetuntoa kasittelevassa

kappaleessa.

Ala-asteen loppupuolella lapsi alkaa siirtyd piagetilaisittain formaalien
operaatioiden kaudelle. Tama tarkoittaa sita, ettad lapsi kykenee ajattelemaan
abstraktimmin ja kiinnostuukin talléin usein yhteiskunnallisista ja globaaleista
asioista (Vilkko—Riihelda 1999, 209-218; Crain 2000, 110-146, Papalia, Olds &
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Feldman 2007, 416—412). 5-6-luokkalaiset tytot rakastavatkin usein filosofointia,
maailmankaikkeuden tutkimista ja oman etiikkansa pohtimista.

Neurologisesti ihmisen kyky ymmartaa aikaperspektivia, loytaa syy-
seuraussuhteita eri ilmididen valilla ja tehdd monimutkaisia paatoksia liittyy
etuotsalohkon assosiaatioalueiden kehittymiseen. Tama alue kehittyykin
lapsella kokemusten ja luonnollisen kasvun my6ta. Induktiivinen péaattely
tarkoittaa arkielaman ongelmanratkaisua jne, mutta deduktiivisessa paattelyssa
tarvitaan molempia aivopuoliskoita. Ihmisen aivoissa on ikdan kuin kolme
erilaista kelloa: "sekuntikello" pikkuaivoissa, vireystilaa saateleva "aurinkokello”
limbisesssé jarjestelmassa ja "munakello” etuotsalohkossa. Viimeiseksi mainittu
alue mahdollistaa juuri ihmisen tulevaisuusajattelun ja aikaperspektiivin

ymmartamisen. (Sajaniemi 2008.)

Erilaiset elamanhallinnan kurssit ovat suosiostaan huolimatta saaneet osakseen
my0Os paljon kritiikkia. Usein kyseenalaistajat ovat tuhahdelleet ajatukselle, etta
elamaa voisi jotenkin hallita — onhan se tadynna irrationaalisia sattumia ja itsesta
rippumattomia tapahtumia. Kuitenkin my6ds psykologian professori Llisa
Keltikangas-Jarvinen (2005, 227) puhuu hallinnantunteesta, ihmisen
kokemuksesta siita, ettéd elamd& on omassa hallinnassa ja voi mielestaan itse
paatoksillaan, ratkaisuillaan ja toimenpiteilladn vaikuttaa elamaansa ja
ymparistoonsa. Jo pienet lapset eroavat toisistaan siind, miten hyvin he
pystyvat kontrolloimaan mielihalujaan (vrt. klassinen vaahtokarkkitutkimus).
Aikuisilla asia nékyy esimerkiksi siind, ajatteleeko lihavuuden olevan geeneissa

vai pystyvansa itse siihen vaikuttamaan.

Hallinnantunteen liséksi itsetuntoon l&heisesti liittyvid, muttei siihen kuuluvia,
persoonallisuutemme osia ovat attribuutiot, eli ne selitykset, mita ihminen
onnistumiselleen tai epaonnistumiselleen antaa. Kolmas kognitiivinen taito,
ihmisen elamanhallitsemiseen ja suunnittelemiseenkin liittyva tekija, on syy—
seuraus-suhteen eli kausaliteettien ymmartaminen. Lapsen on tarke&a,
esimerkiksi sdantbjen avulla, kehittaa itsekontrolliaan ja oikeanlaisia — oman
tekemisensa kautta selittdvia — attribuutioita ja paattelykykyjdén. Taito nahda
itsensd — aikamme trendin mukaan ilmaistuna — oman eldmansa subjektina,
kehittyy kuitenkin aikaisintaan vasta murrosiassa. Tama kausaliteetin

ymmartamisen vaikeus vaikuttaa paljon mm. rangaistusten tehokkuuteen. 11-
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vuotias lapsi saattaa viela hyvin selittdd jalki-istunnon johtuvan siita, etta
opettaja oli ovella, eika itsestdan johtuvaksi. (Keltikangas-Jarvinen 2005, 227—
241.) Palaan naihin teemoihin viela seuraavassa kappaleessa-

2.2 ltsetunto

Erik H. Erikssonin  kahdeksanvaiheisen elamankaariteorian mukaan
kouluikaisen lapsen kehitystehtaviin kuuluvat mindkuvan, itsetunnon ja
tydmoraalin  kehittdminen. Vastakkain taistelevat talléin ahkeruuden ja
alemmuuden tunteet. (Crain 2000, 271-296). Suomalaisen, vastikdan J. V.
Snellmannin tiedonjulkistamispalkinnonkin (Nenonen 2008) saaneen "itsetunto-
ja temperamenttigurun”, Liisa Keltikangas-Jarvisen (2005, 238) mukaan noin
yhdeksdn—kymmenvuotiaana lapset ymmartavat, etta ihmisen kyvykkyydessa

on eroja.

"Suomalainen heikko itsetunto” on selityksend meille kaikille niin tuttu, etta
harva osaa kyseenalaistaa sen todellisuutta. Se selittda tuulipukukansamme
valkoisia tennissukkia sandaaleissa ja muita tyylirikkoja tai
epaonnistumisiamme jaakiekon MM-kilpailuiden finaaleissa. Mutta onko taméa
klisee myytti, joka elaa sinnikkdasti vain puheissamme? Tuoreen tutkimuksen
mukaan on. Helsinkildisopiskelijoiden itsetuntoa tutkittiin viidentoista vuoden
ajan, ja kavi ilmi, ettd suomalaiset ovat oppineet jo hieman kehumaankin
itsedan mm. ansioluetteloihinsa ja opiskelijoiden itsetunto jopa nousi
opiskeluiden aikana. Liekd syyna sitten kasvanut kielitaitomme, kun erdan
tutkimuksen mukaan Ruotsissa asuvat suomalaiset kehuivat itseaan kylla
ruotsiksi, mutteivat vastanneet samoihin kysymyksiin suomeksi yhta
positiivisesti! Toisen kansainvélisen tutkimuksen mukaan suomalaisilla on
maailman monipuolisin kokoelma negatiivisia tunteita, ja viha on meille
tarkeampi tunne kuin ilo. Jostain syystd nadma piirteet on k&annetty jopa
kansakuntamme hyveeksi. Suomalaiset osaavat olla jo ylpeita synkkyydestaan
(Kaaria 2007a; Keltikangas-Jarvinen 2005, 50-61), olkoon esimerkkind
vaikkapa ajankohtainen Terasbetoni, Lordin jalkeen jo toinen Eurovisuihin

l&hetettava heviyhtyeemme.



Kansalaisuuden lisaksi itsetuntoa mietitddn usein myods sukupuoltemme
erilaisuuden kautta. Usein ajatellaan, ettd juuri erityisesti pojilla menee
Suomessa huonosti. Kuitenkin Lukiolaisten liiton (2008) tekem&n tuoreen
tutkimuksen mukaan masentuneisuus on tytdilla kaksi kertaa yleisempaéa kuin
pojilla: keskivaikeaa tai vaikeaa masennusta oirehtii 14 prosenttia tytoista ja 7 %
pojista. Tutkimus on koostettu Stakesin toteuttamien vuosien 2005 ja 2006
kouluterveyskyselyiden aineistojen pohjalta ja kvantitatiivista aineistoa on
syvennetty lukiolaisten ryhmdahaastatteluilla. Elina Riuttala (2006) tutki pro
gradu-tutkimuksessaan lukiossa tai ammatillisessa koulutuksessa olevien
nuorten henkildkohtaisia tavoitteita, uratavoitteita, elaman tarkeiden asioiden ja
subjektiivisen hyvinvoinnin suhteen. Tutkimustuloksissa kiinnostavaa oli, etta
tytoille uratavoite merkitsi poikia enemman: he panostivat siihen, se rasitti heitd,
he olivat uupuneempia ja masentuneempia. Myos tdman tutkimuksen mukaan

tytdilla oli poikia heikompi itsetunto.

Kumpi sukupuoli on sitten heikommalla? Keltikangas-Jarvisen (ks. esim. 2005,
2007) mukaan pojilla on parempi itsetunto kuin tytGilla, mutta tdma ei nay
koulumenestyksessa. Itsetunnon ja koulumenestyksen valilla onkin erittdin
voimakas yhteys (Keltikangas-Jarvinen 2005, 40). Olemme usein kuulleet
vaitteen, jonka mukaan koulu suosii tytt6ja. Onkin totta, ettd tyttdjen ja poikien
valilla on suoranainen kuilu koulumenestyksessa — ja kaiken kukkuraksi — ero
ilmenee kaikissa kouluaineissa! Esimerkiksi aidinkielessa tyttdjen ja poikien
arvosanojen keskiarvoero on ldhes numeron verran. Vaikka usein tyttojen
katsotaan olevan motivoitumattomampia matemaattisten aineiden opiskeluun,
my0s matematiikassa tyttdjen arvosanat ovat tilastollisesti merkitsevasti poikia
suurempia. Epé&kohdan koulujarjestelmastamme  osoittaa tieto, etta
matematiikan kykytestissd pojat saivat kuitenkin tyttja paremman arvosanan.
(Keltikangas-Jarvinen 2007, 25-26) .

Syrjaytymisen ennusmerkit

Vaikka pojat olisivatkin itsetunnoltaan tyttoja vahvemmalla ja masentuneisuus
tytdilla yleisempéaa, vakavampi syrjaytymisvaara nayttaa koskevan kuitenkin
ennemmin poikia. Sinkkonen (2007) kuvasi monitapaustutkimuksellaan

kahdeksan etelasuomalaisen erityisoppilaan  elamankulkua  kayttaen
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menetelmé&nadn teemahaastatteluja (sekd poikien ettd heiddn aitiensa) seka
aikuisten kiintymyssuhdehaastatteluja. Hanella oli myds kaytdéssaan koulussa
olleita asiakirjoja poikien elaméan kulusta. Tutkimuksen viitekehyksena olivat
juuri aiemmin esittelemiini elamanhallintaan, attribuutioihin seka pystyvyyden
tunteeseen, identiteetin ratkaisuun ja koulutukseen liittyvia teorioita. Tulosten
valossa Sinkkonen hahmotteli pojille kolme erilaista koulu-uraa: 1) mutkikas ura,
2) noidankehassa olevien ura ja 3) suora koulu-ura. Lapsuuden perheeseen
littyvat riski- ja suojaavat tekijat selittivat monen pojan elamankulkua ja
eirtyisesti isdn osallistumisella kasvatukseen oli vaikutusta koulu-uran

muotoutumisessa.

Oman elaman hallintaan liittyy myos kyky sietdd kipua ja kestaa pettymyksia.
Nykypaivand kasvatuspiireissd puhutaan halveksivaan savyyn "curling-
vanhemmista”, jotka siloittavat tietd lapsensa edestd, eika lapsi joudu
kokemaan pettymyksid. Vanha sanonta "kaikkea saa haluta, mutta kaikkea ei
saa" on mielestani kaksiterdinen miekka. Toisaalta se opettaa, ettd maailma on
rajallinen, mutta toisaalta mieleen nousee ik&va lannistamisen tunnekin, silla
lapselle olisi hyva antaa toivoa tulevasta, silla kuka meista on sanomaan, mitk&

unelmat kantavat...

Lea Pulkkinen tutkijaryhmineen (1996) on tehnyt laajan, uraauurtavan
pitkittaistutkimuksen seuraten yli 300 suomalaisen aina 8-vuotiaasta 36-
vuotiaaksi saakka. Jo kahdeksanvuotiaan lapsen persoonallisuudesta on
ennustettavissa tiettyja elamanpolkuja. My6s Risto Hotulainen (2003) osoitti
omassa, lahjakkuuden polkuja tutkivassa pitkittaistutkimuksessaan, etta jo
kuusivuotiaana  tietyissd  yksildissa on  potentiaalisia  lahjakkuuden
ennusmerkkeja. Erityisesti tytGilla esikoulussa Koulusopeutumismittarissa
menestyminen korreloi useilla osa-aluilla my6s peruskoulun p&atdsvaiheessa.
Koeryhman pojat saivat merkitsevasti korkeampia arvoja ainoastaan
oppimiskayttaytymisessa. Oppilaiden tulevaisuuden koulutus- ja ammatilliset
preferensseista osoittivat koeryhméan tytdilla olevan tilastollisesti merkitsevasti
akateemisemmat jatkosuunnitelmat kuin kontrolliryhman tytdilla. Poikien kesken
eroja ei juuri esiintynyt. Viidestd mindkasityksen osa-alueesta oli tilastollisesti
merkittdva ero vain yhdelld osa-alueella: koeryhmén oppilaat pitivat itseaan
akateemisesti patevampind kuin kontrolliryhman oppilaat. Hotulainen esitti
huolensa, ettei peruskoulumme tue riittdvasti potentiaalisesti lahjakkaita poikia,
ja tama voi aiheuttaa alisuoriutumista.
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Nuorten syrjaytymista on tutkinut myods Keltikangas-Jarvisen tutkijaryhma, joka
pyrki l0ytam&an keinoja kouluille syrjaytymisen ehkéisyyn. Tutkimuksessa
selvitettiin eri osa-alueiden (mm. synnynnaisen temperamentin, itsetunnon,
tavoitteellisuuden, = motivaation, saavutetun  sosiaalisen aseman ja
elamanhallinnan) vaikutusta koulumenestykseen ja syrjaytymisriskiin. Tallaisten
tutkimusten ongelmana on, ettd eri tekijt ovat voimakkaasti yhteydessa
toisiinsa ja kunkin yksittdisen muuttujan painoarvoa on mahdotonta
yksiselitteisesti arvioimaan. Nayttaa kuitenkin siltd, ettd vahvin yksittdinen
syrjaytymisriskin suhteellista osuutta selittava tekija on aidin koulutustaso. Myos
tassa tutkimuksessa alisuoriutuminen nousi keskeiseksi teemaksi. (Keltikangas-
Jarvinen 2007, 159-160.)

2.3 Tulevaisuusmielikuvat

Lapsuus on perinteisesti néhty ikd&n kuin odotushuoneena tulevaisuuteen,
jossa odotetaan paasya johonkin (Alanen & Bardy 1991). Moni kokee
epamiellyttavana ja ehka painostavanakin, jos lapsilta tivataan tulevaisuuden
suunnitelmia. "Annetaan lasten olla lapsia, leikki on lapsen ty6ta" jne.
Vastaavanlaisia sanontoja on kulttuurissamme useita. Mutta itse asiassa juuri
leikeissaan lapsi usein harjoittelee tulevaisuuttaan. Varsinkin roolileikin
katsotaan olevan tarkea toimintamallien harjoittelun véline, jossa lapsi saa olla
"paata pidempi” todellista mindansa (Ojala 1993, 150-151). Lapsi voi leikkia
olevansa aikuinen roolileikissé tai suunnitella paperinukeista tulevaisuuden
perheitdén. Lasten koti- ja ammattileikkien on kuitenkin todettu vahentyneen ja
vaistyneen erilaisten pelien myota (ljas 2003,45). Leikki kehittaa lapsen
kognitiivisten, sosiaalisten ja motoristen taitojen lisdksi mm. itsetuntoa.
Tulevaisuusajattelu on ikaan kuin ajatuksilla leikkimistd. Kannattaako lapsilta
sitten kysya tulevaisuudestaan? Olson (2003,277) nékee, ettd myodskaan koulu

ei laitoksena ole valmistelua aikuisten elamé&én, vaan aikainen versio siita.

Hanna-Maija Sinkkonen (2008) kertoi, ettd han oli kysynyt syrjaytymisvaarassa
olevilta nuorilta ndkymi&, millaisina he kuvittelevat itsensa 30-vuotiaana, ja
vastaukset olivat oletetusti hyvin pessimistisia. Miten kadulla elava, masentunut
nuori, voisikaan nédhda tulevaisuutensa valoisana, jos takaraivossa jyskyttda

lahinn& ajatus, ettei selvid elaméssaan hengissa sinne saakka. Psykologiassa
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puhutaan itseddn toteuttavasta ennusteesta, eli siitd, ettd ihminen toteuttaa
usein hanelle sanotut tai hanen itsensa ajattelemat negatiiviset roolit.
Esimerkiksi  A-klinikkasaatio6 (2002) varoittaa paihdenuorten vanhempia
leimaamasta lastaan "lapsijuopoksi”, silla tamé& varmasti vain lisd& negatiivista

kierretta.

Millaiset ovat sitten hyvan elamén tavoitteet? Mistd vanhemmat ja opettajat
toivoisivat lastensa unelmoivan? Erityispedagogiikassa on pitkdan puhuttu
normalisaatiosta kaikkien oppilaiden kohdalla. Termia on kuitenkin alettu
kritisoimaan sen l0yhyyden takia, sillda kuka meistd voi maarittdd, mika on
normaalia. Sen sijaan olisikin hyva puhua tavoitteesta saada jokaiselle ihmiselle
mahdollisimman hyvan elamé. (Daniels, H & Garner, P 1999,180-183.)

2.3.1 Tulevaisuustutkimus

Tulevaisuustutkimus on akateemisena alana uusi ja se on luonteeltaan hyvin
monitieteistd (Kamppinen, Kuusi & Séderlund 2003, 25). Tulevaisuusajattelu on
tapa kommunikoida oman itsemme, maailman, yhteiskunnan ja ympariston
kanssa. Ajattelun tietoisella kehittdmisell& voi jo kouluikdinen ymmartaa, etta
tulevaisuus on osa elamddmme ja tulevaisuuttamme. (Rubin 1995, 14).
Tulevaisuustutkimuksen yleinen lahtokohta on, ettd vaikkei tulevaisuudesta voi
tietdd, sen rakentumiseen on mahdollista vaikuttaa. Humanistisen
tulevaisuustutkimuksen mukaisesti siind korostuvat tulevaisuuden subjektiivinen
luonne ja pyrkimys vaikuttaa aktiivisesti tulevaisuuden muotoutumiseen.
Tulevaisuuskasvatuksen tavoitteena on pyrkia lisaéamaan tulevaisuusvalmiutta,
jolla tarkoitetaan tiedollisten, taidollisten, emotionaalisten ja toiminnallisten
valmiuksien kokonaisuutta kohdata millainen tulevaisuus tahansa ja toimia sen
muokkaamiseksi. (Mikkonen 2000.)

Tulevaisuustutkimus on ollut varsinkin vuosituhannen vaihtumisen jalkeen
polttava aihe monen eri tieteenalan keskuudessa. Alan tunnetuimpia nimia ovat
mm. Mika Mannermaa ja Eva Alerby. Taina Kaivola ja Hannele Rikkinen tutkivat
nuorten tulevaisuusnakymid lahinna ymparistOkasvatuksen nakokulmasta.
Suomalaisia tutkijoita ovat myds Anita Rubin, Anu Haapala, Lars-Erik Malmberg,
Marja-Liisa Rauste—-von Wright ja Riitta Kinnunen. Muualta maailmasta olen

tutustunut mm australialaisen J.G. Sargeantin tutkimukseen nuorten
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kasityksista hyvasta tulevaisuudesta. Liséksi jo pro gradu- vaiheessa huomasin
aiheen puhuttelevan ihmisia: aihettani lippaavia lehtiartikkeleita ja muita median

muotoja tulvii vastaan jatkuvasti.

2.3.2 Tulevaisuuskasvatus elavassa elamasséa

Kuten jo edellda mainitsin, tulevaisuuskasvatuksen "kulta-aikaa" oli juuri
vuosituhanteen vaihde, mutta sen jalkeenkin aihe on saanut kasvavaa
kiinnostusta osakseen. Kun kaksi vuotta sitten etsin aineistoa pro gradu-
tutkielmaani varten, materiaali tuntui olevan vaikea l|0ytaa. Esimerkiksi
opetussuunnitelmia lukiessani tuntui, ettei koko sanaa edes tunneta
koulumaailmassa, vaikka lahempi tarkastelu kylla osoitti aihepiirin kulkevan
erilaisin  peitenimin oppiaineen kuin oppiaineen tavoitteissa. Puhuttiin
elinikdisesta oppimisesta, kestavan kehityksen arvoista, monikulttuurisuudesta,
erilaisista valmiuksista yms., mutta varsinaisesti tulevaisuuskasvatus-sanaa oli
lahes mahdoton I6ytda. Muutamassa vuodessa on jo tapahtunut: syottadessani
internetin Google-hakukoneeseen sanan tulevaisuuskasvatus: suomenkielisia

osumia 16ytyi heti 876 kappaletta.

Vaikka internet tulviikin aineistoa tulevaisuuteen liittyen: on olemassa
tulevaisuuden tutkimuskeskusta, Futurix-ymparistoja yms., niin onko tietomme
syventynyt tai onko sita sisaistetty osaksi tavoitteitamme? Mielestani termia
kaytetadn edelleen turhan helposti vain koulujen pdaéattajaispuheissa ja
kirjallisissa  tavoitteissa.  Arkielamassa toimivia, tyonsa tiedostavia
tulevaisuuskasvattajja on edelleen vahan. Kuvaavaa oli, ettd esimerkiksi
Futurixen (2008) kotisivuilla 6.6.2005 avatulla avoimella keskustelufoorumilla ei
avausviestin jalkeen ollut yhtaan kommenttia! Eli hienot forumit eivat ole
kuitenkaan saaneet helposti tulta alleen. Kuitenkin selailemalla eri nettisiivuja
[oysin  my6s monia ilahduttavia yllatyksia: mm. maailman suurimman
nuorisoliikkeen, partion, aktiivijdsenet ovat nimenneet sen yhdeksi

toimintatavoitteekseen.

Yksi esimerkki tulevaisuuskasvatuksesta on Helsingin kaupungin jo kymmenen

vuotta kaytdssa ollut vuosittainen Tulevaisuusverstas-hanke. Siind oppilaat

14



saavat itse yhteistoiminnallisin ja aivoriihimaisin menetelmin |0ytaa
mahdollisimman hyvan kayttotarkoituksen rahasummalle, jonka kaupunki
koululle lahjoittaa. Toimintamalli on itavaltalaisen futurologin, professori Robert
Jungin, kehittama menetelmé& sosiaalisten ongelmien ratkaisemiseksi ja
tulevaisuustietouden- ja valmiuksien lisddmiseksi. (Rubin 1995, 100-102).
Toinen esimerkki viime vuosina toteutetuista tulevaisuuskasvatushankkeista on
ns. Futures-projekti. TAhan osallistui vuosina 2000-2006 yhteensd 16 koulua
Suomesta, Iso-Britanniasta ja Vengjalta. Projekti toteutettin osaksi kuntien,
osittain Opetushallituksen tuella ja se liittyi Opetushallituksen laajempaan
Koulutus tulevaisuuteen!- hankkeeseen. Sen aikana niin oppilaat kuin
opettajatkin opettelivat tulevaisuuskasvatusta ja sen menetelmia. (Ks. esim.
Hellstrom 2007; Tulevaisuuskasvatushanke 2000-2002). Suomalaiskoulut ovat
omilla internetsivuillaan esitelleet tuotoksia, joita projekti oli tuonut mukanaan
niin kansainvélisten vierailuiden kuin oppilaiden kanssa tehtyjen projektienkin
muodossa. Arvokkaimmaksi anniksi naytti palautteen perusteella nousevan se,
ettd oppilaiden tulevaisuusajattelun taidot kehittyivat ja tulevaisuususko lisaantyi,
sitd enemman, mitd enemman opettaja oli jutussa mukana. Projekti osoitti, etta
tulevaisuuskasvatuksella voidaan vaikuttaa oppilaiden itsetuntemukseen,
tunnetaitoihin, osallistumiseen, selviytymistaitoihin, muutoksen hallintaan,

luovuuteen ja sisuun.

Lasten ja nuorten tulevaisuus- ja ymparistokuvia on tutkittu paljon, mm. Taina
Kaivola, Hannele Rikkinen (2003, 2007) ja Eva Alerby (2000) ovat julkaisseet
aiheesta kirjoja ja artikkeleita. Itsellani oli mahdollisuus pé&asta tutustumaan
kansainvaliseen Kasvaminen kansainvaliseen vastuuseen/ Fostran till globalt
ansvar- konferenssiin Helsingissa, jossa eri alojen vaikuttajat puhuivat. Taman
tiimoilta Suomeen perustettiin "pyorean poydan toimikunta”, joka kokoontui
ensimmaista kertaa yhteen Helsingissa 15.1.2008.

Kasvatustiede, kuten muutkin tieteet, kehittyvat ja muuntuvat koko ajan. Eri
aikakausina on nahtavissa erilaisia suuntauksia, joiden mukaan ihmis- ja
maailmankuvaa yritetddan muodostaa. Ympariston tarjoamiin palkkioihin ja
rangaistuksiin uskovan behavioristisen koulukunnan jalkeen vallalle nousi
humanistinen ja kognitiivinen psykologia, jonka seurauksena oppilas néhtiin
aktiivisena oman toimintansa subjektina, joka muokkaa ja sulauttaa uusia

asioita aiemmin muodostettujen skeemojen paalle. Nyt konstruktivistitkin ovat

15



saaneet kilpailevia oppimisen selitysmalleja. Vygotskyn lahikehityksen
vybhykkeen jaljiltdA Reuven Feuerstein loi oman S-h-O-h-R-mallinsa, jossa h
tarkoittaa toista ihmista (opettaja, luokkatoveri, sisarus, vanhempi yms.), joka
tulee virikkeen S (stimuli), oppijan O (object) ja reaktion R (reaction) valiin.
Feuersteinin seuraajat, esimerkiksi Carl Haywood ja David Tzuriel, ovat
jatkaneet hanen teoriansa kehittelya ja lanseeranneet mm. Bright Start,
Instrumental Enrichment (IE) ja dynaamisen arvioinnin ohjelmia. (Winter 2008)

Bright Start (tarkoitettu esi- ja alkuopetusikaisille), IE (kolmasluokkalaisista
aikuisiin) ja dynaaminen arviointi kehittavat kukin ihmisen tulevaisuuden
suunnittelu- ja ennakointikykya. Esimerkiksi IE-ohjelmassa harjoiteltavat
pisteiden yhdistelytehtavat toteutetaan niin, ettd lapsi ei saa kayttda kumia,
vaan hanen tulee suorittaa tehtava itse mielensisaisesti ja toteuttaa suunnitelma
vasta sitten. Bright Start- ohjelmassa harjoitellaan tallaisten konkreettisten
harjoitteiden kautta abstraktejakin taitoja (esim. itsesaatelyd), mutta
siltaamiskeskusteluiden avulla tuodaan sitten oikeaan elamaan. Myos Billington
(2006, 65) nakee arvioinnin olevan oikeastaan jo itsessaan interventio, jolla on
tulevaisuuden aspekti. Velvollisuutemme on toimia eettisesti ja tiedostaa, etta
interventioillamme ja muulla toiminnallamme on suuri vaikutus lapsiin. Ohjaava
opetustyyli auttaa lasta omalla lahikehityksen vyohykkellaan tekeméaéan asioita,

joihin ei omin avuin pystyisikaan.
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3 Tutkimuskysymykset

Paatutkimusongelmanani on tutkia, miten suomalaisten lasten tulevaisuuden
mielikuvat muuttuvat lasten kasvaessa kolmannelta viidennelle luokalle
vertailemalla piirustuksia ja miellekarttoja yksilonkehityksellisestéa sekd koko

luokan nakokulmasta.

Tata problematiikkaa avaan lisakysymyksilla:
Millaisena lapset nékevat itsensa aikuisena (ulkondk6d, ammatti,
harrastukset)?
Millaisessa talossa ja missa lapset kuvittelevat aikuisena asuvansa?

Mitd he arvostavat, millaisia asioita haluaisivat omistaa?

Naitad kysymyksia pohdin myds seuraavista nakokulmista:

* Millaisia eroja tyttdjen ja poikien tulevaisuuskuvilla on?

* Millaisia muutoksia yksittéaisen lapsen tulevaisuuskuvissa ilmenee ja mitka
tekijat niihin vaikuttavat (kasvatuspsykologinen ja yhteiskunnallinen nakdkulma)?

* Vaikuttaako lapsen taméanhetkinen elamanmuoto tulevaisuusmielikuviin?

Tutkimukseni on jatkoa kansainvalista aineistoa vertailevalle pro gradu-tyolleni.
Aikaisemmassa tutkimuksessani en ottanut lasten ikda lahempaan tarkasteluun,
vaan kasittelin koko aineiston 8-12-vuotiaiden lasten toita yhdessa nipussa.
Perusteluni téalle oli, etta kasittelin lasten piirustuksia, konkreettisia unelmia, eika
lapsia pyydetty kuvaamaan tulevaisuuttaan abstraktein keinoin. Ajattelin myds,
ettd lasten yksilolliset erot olisivat suurempia kuin ikaryhmien véliset. Eras
rajaehto aiemmassa tutkimuksessani my6s oli, ettd Afrikan maissa
vaestonrekisterdinti ei aina ole sita luokkaa, etta ihmisen ilmoitettuun ikaan voisi
varmasti luottaa. Tassa tutkimuksessani olikin mahdollisuus ottaa ika
keskeiseksi tarkastelun kohteeksi, ja kyseenalaistaa aiemman tutkimukseni
ajatukset: onko kolmas- ja viidesluokkalaisen ajattelussa sittenkin nahtavissa

mainittavia eroavaisuuksia?
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4 Tutkimusmenetelmat

Proseminaarityoni jatkaa laadullista tutkimusta yhden suomalaisluokan (N=18)
kanssa niin, ettd kerdan samoilta oppilailta miellekartat tulevaisuudestaan nyt
viidennen luokan syksylla verraten niitd parin vuoden takaisiin piirustuksiin ja
miellekarttoinin. Ei ole kuitenkaan olemassa yhtd oikeaa tapaa tehda
kvalitatiivista tutkimusta, vaan laadullinen tutkimus on termina erdanlainen
sateenvarjo, jonka alla on hyvinkin erilaisia tutkimuksia (Tuomi & Sarajarvi 2002,
7). Oma tutkimukseni on pienimuotoinen seurantatutkimus, vaikka aikavali
onkin vain vajaa kaksi vuotta (tutkimuskohteiden eletystd elamasta kuitenkin
noin 15 vuotta). Koska tunnen tutkimusaineistoni suhteellisen hyvin, ja pyrin
tarkastelemaan aineistoa yksilokohtaisesta néakokulmasta monipuolisesti eri
tekij6itda huomioonottaen, joten siin& on piirteitd myds monitapaustutkimuksesta,
vaikkakin taméan termin alle 18 oppilasta on jo todella suuri aineistoméaara (ks.
esim. Laine, Bamberg & Jokinen 2007, 12-13). Termina aineistolahtdinen
sisallon analyysi kuvaa ehk& parhaiten omaa tutkimustani (esim. Tuomi &
Sarajarvi 2003, 110-121).

"Muutoksen tutkimuksen tiede on dynamiikkaa", kirjoittaa Yrjo Halila (2007, 180).
Tutkimukseni kuvaa oppilaiden ajattelun muutosta, joten onko tutkimuksenikin
sitten dynamiikkaa tai dynaamista tutkimusta? Tama termi taitaa kuitenkin sopia
ennemmin matemaattisiin ja luonnontieteellisiin aiheisiin, vaikkakin sitd myds
yhteiskuntatieteisiin nykyisesti sovelletaan (emt. 180-186). Tutkimukseni on
seurantatutkimus, mutta lyhyen aikavalinsad takia tuskin voidaan kuitenkaan
puhua pitkittaistutkimuksesta. Kuitenkin tyypillisimman pitkittaistutkimustyypin
mukaisesti, siind tutkitaan samojen ihmisten ajan mittaan tapahtuvia
kehitysmuutoksia (ks. esim. Pulkkinen 1996, 21). Tutkimukseni voi myds nahda
osana fenomenologis-hermeneuttiseen perinteeseen kuuluvaa tulkinnallista
tutkimusta (Tuomi & Sarajarvi 2002, 58). Lahtokohtanani on oletus siita, etta
jokainen meista eldd oman fenologisen kenttansa sisalla. Kukaan toinen ei voi
koskaan taysin ndhdéd maailmaa samasta kokemuspiiristd ja ymmartaa, milta
ympardiva maailma ilmidineen toisen silmin nayttaa ja tuntuu. Vaikka Tuomen
ja Sarajarven (2002, 6) mukaan laadullista tutkimusta tekevan on tarke&a tietaa,
mita tekee ja milla kentalla liikkuu, he myds kirjoittavat, etta tarkeampéaa kuin

|oytaa analyysille nimi, on pohtia, miten sen tekee (emt 148).

18



Tutkimuksen tarkeimpand haasteena nahdaan usein aiheen rajaaminen (ks.
esim. Malmsten 2007, 57) seka tutkimukselle relevantin aineiston ja
tutkimusmenetelmén valinta. Itselleni oli suhteellisen helppoa ryhtya tekeméaan
jatkotutkimusta aiemman tutkimukseni p&alle. Tuntui luonnolliselta ottaa
tutkittavaksi vain yksi luokka, ja syventad kuvaa niista seikoista, jotka nousivat
esille aiemmista tutkimustuloksista. Se, mink& luokan valitsin, tuli luonnostaan:
nama lapset ja perheet tunnen parhaiten, heiddn taustoistaan saan siis
syvempdaa perspektiivid aineiston analysointiin. Lisaksi tiesin, ettd luokka on
hyvin heterogeeninen: joukkoon mahtuu erityisoppilaan diagnoosilla olevia,
maahanmuuttajia, lukioppilaita, ainoita lapsia, avioeroperheiden Ilapsia,
uusperheessa elavid sek& monenmoisia muita elamanmuotoja erilaisista

yhteiskuntaluokista.

Aiheen rajaaminen on jo sitten toinen ongelma, ndkdkulmia kun olisi niin monia.
Sosiologi David Silfvermanin mukaan aloittelevien tutkijoiden ongelmana onkin
juuri liian laajan aiheen valinta, jolloin tutkimuksen syvyys kéarsii. Mieluummin on
kirjoitettava "paljon vahastd kuin vahan paljosta". (Malmsten 2007, 57).
Tunsinkin piston sydamessani, silla jo pro graduani tehdessa tutkimustuloksia
tulvi yli ayraiden ja koin analyysia tehdesséani jatkuvasti uusia ahaa-elamyksia ja
loysin uusia nakokulmia. Kehittaakseni itseéni tutkijana asetinkin itselleni
tavoitteeksi pysya punaisen langan ymparilla, vaikka sitten sitd hieman eri
puolilta  tarkastelisinkin.  Pidattaydyin  siksi  pitkédlle  samantyyppisten
tutkimuskysymysten &arelld, joihin olin hakenut vastauksia aiemmassa
tutkimuksessanikin. Syvensin nakokulmaa vain nyt yksilokeskeisemmaksi.
Rajatessaan tutkija tekeekin jo samalla tulkintaa, silla samalla kun ottaa tietyt
ulottuvuudet mukaan, suljetaan samalla jotain muuta ulkopuolelle (Malsten
2007, 72).

Vaikka pro gradu- tydssani (N=214) AtlasTi-ohjelma osoittautuikin erinomaiseksi
piirrosten  analysoinnin  apuvalineeksi, on tutkimusaineistoni  tassa
tutkimuksessa niin pieni, ettd en uskonut tietokoneelle siirtamisen helpottavan
kuvien sisaltojen luokittelua ja tarkastelua. Painvastoin ajattelin, etta
laadullisemman ja  yksityiskohtaisemman tuloksen saan, kun itse
henkilokohtaisesti kasin miellekarttoja ja piirustuksia kasissani hypistellen ja
vertaillen, voin tehda erilaisia ryhmid. Avuksi, koko ryhmaa koskevien tulosten

laskemista varten, kokosin keskeisimmistd tutkimusnakokulmistani (kenen
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kanssa asuu, ammatti, harrastukset, missa ja miten asuu, muuta) itselleni
tietokoneelle taulukon, johon eri varikoodein kirjasin ylds huomioni kahden
vuoden takaisista piirustuksista ja tuoreemmista miellekartoista. Vaakariveina
olivat oppilaat juoksevin numeroin, ja tulokset oli merkitty niin, ettd viidennen
luokan kommentit oli kirjoitettu mustalla, kolmannen luokan punaisella, fontilla.
Menetelméa sopi mielestani hyvin tdman kokoisella aineistolla kaytettavaksi ja
koin sen itselleni mielekkaaksi apuvalineeksi.

4.1 Aineisto ja sen hankinta

Aineistonani  toimivat 18 oppilaan  kolmannella luokalla  piirtdmat
tulevaisuuskuvat sekd samoilta oppilailta viidennelld Iluokalla kerdamani
miellekartat. Syy, miksi en kerdnnyt molemmilla kerroilla piirustuksia, johtuu siita,
ettd tarkoitukseni on kerata luokalta piirustuksia tutkimustarkoitukseen
myohemminkin, enkd halunnut nain ollen "loppuunkuluttaa” tehtavanantoani.
Kaytan kaikkia toita ja oppilaita tyossani nimettomasti, eikd yksittdisen lapsen
henkilollisyys tai koulu tule tutkimuksessa esiin. Helsingin kaupungilta, koulun
rehtorilta ja oppilaiden vanhemmilta on saatu lupa tutkimuksen jatkamiseen.
Tutkimuseettisistd  syistd en mydskdan mainitse  haastattelemaani
luokanopettajaa nimelta.

Tavoitteeni oli kerata kaikilta pro-gradussani mukana olleilta, yhden luokan
oppilailta, aineistoa, mutta luonnollisestikin ryhmissa tulee tapahtumaan vuosien
saatossa muutoksia, eikd kaikkia tutkittavia ole mahdollista my6hemmin
tavoittaa (ks. esim. Pulkkinen 1996). Tassakin luokassa oppilasméaard oli
laskenut silloisesta 27:sta nykyiseen 24:aan.

Miellekartat kerasin luokalta yhden oppitunnin aikana lokakuussa 2007.
Muutama oppilas oli poissa koulusta kyseisena pdaivana ja kaikilta vanhemmilta
en talla kertaa saanut tutkimuslupaa, joten tutkimukseni lopulliseksi
kohdejoukoksi muodostui 18 oppilasta.
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4.1.1 Piirustukset ja miellekartta tutkimusmenetelmana

Piirustusanalyysi on kiinnostanut tutkimusmenetelména useita ihmistieteita. Sen
hyvind puolina pidetddn mm. sita, etta lapset piirtavat usein mielellaan ja
jannittamatta. Kritiikkia piirrostutkimuksia kohtaan on esittdnyt mm. Barraza,
sekd muut sellaiset tutkijat, jotka ovat kokeneet piirustuksen lilan
epamaaraiseksi tulkittavaksi. (Eloranta 2004, 6.) Pro gradu- vaiheessa
perehdyin kuva-analyysin tekemiseen haastatellen taiteen lisensiaatti Pirkko
Pohjakallioa (2006), kasvatustieteen dosentti Mirja-Tytti Talibia (2006) seka
lukien useita alan teoksia eri aikakausilta. Nakokulmia kuvien tulkitsemiseen ol
useita. Perinteisen lapsipsykologisen ndkemyksen mukaan tarkastellaan vareja,
mittasuhteita ja sitd, mitd lapsi on piirtanyt kuvan keskelle. Ihminen piirtaa vain
merkityksellisid asioita: lapsi voi jattaa jotain tarke&éa pois, muttei yleensa piirré
mitd&n turhaa (Talib 2006). Itse p&atin tyytya nytkin vain aineistossa ilmenevien
seikkojen kuvailuun, en syvéallisempaan piirustusten psykologiseen tulkintaan.

Miellekartta eli mind-map on opiskelumenetelméné vakiinnuttanut paikkansa
suomalaisissa kouluissa ja oppilaitoksissa, mutta tieteellisenéd tutkimusaineiston
keruumenetelmdnd se on suhteellisen tuore. Mauri Ahlberg (2008) on
perehtynyt miellekartan ja kasitekartan eroihin ja tutkinut niiden ominaisuuksia
yksityiskohtaisesti. Koska tutkimuskohteenani olevalle luokalle miellekartta on
kasitekarttaa tutumpi menetelmd, en ryhtynyt nadin pienelld aikataululla
ohjaamaan heitd sen kummemmin kasitekartan muotoseikkoihin, tosin naytin
kylld esimerkin avulla taululla, etta "saarekkeiden" valiin voi kirjoittaa sanoja,

jotka selkeyttavat asioiden vélisia suhteita. (Ks. esim. Ahlberg 2008)

Uskon, ettd sekd piirustuksissa kuin miellekartoissa, saattaa olla paljon
tulkinnanvaraisia kohtia, eik& tutkija valttdmatta ymmarrd kaikkea lapsen
tarkoittamalla tavalla. My0ds tilannetekijat vaikuttavat varmasti tuotokseen,
vaikkakin  tdma ilmi6 on vaarana miss&d tahansa  muussakin
aineistonkeruumenetelmassa (esim. nalkdisena ihminen ajattelee ruokaa).

Kasittelen aihetta lisaa tutkimukseni luotettavuutta arvioidessani.
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4.1.2 Tehtavanannot

Graduvaiheessa tutkimukseni erds haaste oli, ettd tehtdvananto piti kaantaa
jokaisen maan koulukielelle: suomen lisdksi siis englanniksi (ks. liite 1),
suabhiliksi ja twi:ksi. Vaikka tassa tutkimuksessa ei sitda ongelmaa ollut ja koko
aineisto saatiin yhdella kerralla, piti tehtadvdnannon sanamuodon kanssa
kuitenkin olla tarkkana. Kuten aiemminkin, myos nyt valtin kayttdmasta sanaa
perhe, jotten ohjailisi oppilaita miettimdan liikaa nykyista perhettaan
tulevaisuuden elamismuotona. Sen sijaan sanoin: kirjaa ylos ihmiset ja eldimet,
joiden kanssa asut. Sanamuodot tiedostamalla yritin taata tutkimukselleni

mahdollisimman péatevan validiteetin.

Miellekartan piirtamiseen alustin oppilaat mielikuvaoppimisen keinoin itse
kirjoittamallani rentoutusharjoituksella (ks. lite 2). Raimo Lindhin (1998)
mukaan oppimisen kannalta keskeisté on, etta rentouttava musiikki tulee tekstin
lukilan kanssa samasta suunnasta. Beethovenin pianosonaateista juuri
Kuutamosonaatin on sanottu vaikuttavan juuri ihmisen mielikuvitukseen
(Beethoven, Vapauden puolustaja-CD, Klassiset saveltgjat). Mielikuvarentoutus
toimi mielestani erinomaisena motivaattorina: jokainen oppilas alkoi tehda
miellekarttaansa heti luvan saatuaan. Osalle kasitekartta tuntui menetelmana
sopivan hyvin ja he tuottivat loogisesti etenevid polkuja, mutta osalle piirustus

olisi voinut olla helpompi menetelma.

4.2 Aineiston analysointi

Jokaisen vuonna 2006 keradmani piirustuksen kaantopuolella nakyi tekija, ja
pyysin oppilaita myos toisella aineiston keruukerralla kirjoittamaan nimensa
miellekartan kdantopuolelle, joten minun oli helppo verrata keskenaan saman
lapsen toita. Pro gradu- aineistoni 214 piirustusta nimesin juoksevin numeroin,
ja taman suomalaisaineiston piirustukset l6ytyivat valilta 145-199. Jarjestin
piirustukset samaan jarjestykseen ja etsin parin saman lapsen miellekartasta.
Sen jalkeen numeroin tulevaisuusmielikuvaparit uudelleen aloittaen numerosta

1, jolloin aineistoni viimeinen oppilas sai téilleen numeron 18.
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Jotta johtopaatokseni olisivat mahdollisimman luotettavia, haastattelin myds
luokanopettajaa oppilaiden tdmanhetkisista elamantilanteista. Kirjasin kaikki
huomioni oppilaskohtaisesti taulukkoon seka koko ryhmaa koskien tein
muistiinpanoja  erikseen. Aineistoni heratti minussa jatkuvasti uusia
mielenkiintoisia nakokohtia, mutta pyrin pitamaan tutkimuskysymykseni |api
tyon samoina, silla silloin myoés vertaileminen kansainvaliseen graduaineistooni

olisi mahdollista.

4.3 Luotettavuuden arviointia

Tutkimustyd on valintojen tekemista ja niiden perustelemista. Tutkija ei aina
kuitenkaan edes itse tiedosta tekevansa valintoja. (Haikié & Niemenmaa 2007,
41.) Juuri tastd syysta — ettemme valttamatta osaa ymmartaa kuinka
valintatilanteissamme kayttaydymme — on hyvan tutkijan pystyttava katsomaan
tyotadn myds ulkopuolisen silmin, objektiivisesti. Avuksi flow-tilassa vellovalle ja
omaan tekstiinsa rakastuneelle tutkijalle on annettu erilaisia
tutkimusmenetelmallisid tydkaluja. Perinteisimmat tutkimuksen luotettavuutta
arvioivat termit lienevat: reliabiliteetti ja validiteetti. Ensimmaisella tarkoitetaan
sitd, miten hyvin tutkimuksen tulokset pysyisivdt samana, jos tutkimus
uusittaisiin - myohemmin. Validiteetti puolestaan kertoo, miten hyvin
tutkimusmenetelma onnistui mittaamaan juuri sitd asiaa mitd kysyttiin (esim.
Eskola & Suoranta 1999, 211-220). Nama termit sopivat hyvin kvantitatiivisen
tutkijan tyokaluiksi ja laadunarvioijiksi. Laadullista tutkimusta tekevan
luotettavuuden tarkastelussa tulisikin olla kysymys tutkimusperinnefraasien ja
kliseiden esittelyn sijaan reflektoinnista ja perustelusta, miksi tutkimus oli
tarkoituksenmukainen ja onnistuttiinko siind (Eskola 2006).

Tutkijan itsereflektion kehittamiseksi Haikio ja Niemenmaa (2007, 41) ovat
tarjonneet lohdullisia nakokulmia. He kertovat, etta todellisuudessa tutkimukset
etenevat harvoin niin hallitusti kuin valmiista tutkimuksista saadaan lukea.
Valintatilanteet eivat etene lineaarisesti, vaan valintoja joudutaan tekema&an
jatkuvasti. Ratkaisut ovat ajallisesti paallekkaisia, ne kytkeytyvét toisiinsa ja
ohjaavat tutkimusta eteenpain. Omat Vvaitoskirjansa tapaustutkimus-
menetelmalla luoneet Haikio ja Niemenmaa pitavat tarkeana, etta

tutkimuksessa Kkirjoitetaan avoimesti tutkimukseen liittyvista harhailuista ja
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epavarmuudesta (emt, 41). Harha-askelia tutkimustulosteni raportoinnissa
syntyi. Olen impulsiivinen ja aivoriihimainen luovan tyon tekija, ja niinpa aineisto
herattdd minussa mielikuvia milloin lukeneistani kirjoista, omasta lapsuudesta,
nahdyista TV-ohjelmista ja kaydyistd keskusteluista. Yritin  jattda
sekundaarimmat ja epatieteellisemmat Ilahteet ulkopuolelle, mutta pyrin
kdantamaan kirjoitustyylini rikkaudeksi siind, ettd onnistuisin luomaan dialogin
omien tutkimustulosteni ja teoriaosuuden valille. Pyrin kirjoittamaan myds
mahdollisimman paljon meta-tekstid, jotta Ilukija pysyisi karryilla mista
suunnasta asiaa nyt tarkastellaan. Helpottuneena luin, ettd myds uudessa

graduoppaassa (Hakala 2008, 188) neuvotaan ajattelemaan kirjoittaen.

Tarkoitus ei ole yleistaa, miten suomalainen viidesluokkalainen ajattelee, vaan
luoda silmays pieneen itahelsinkilaisjoukkoon. Tieteelliseen selittamiseen liittyva
ongelma onkin yleistaminen: milla edellytyksilla voidaan yksittaisten tapausten
perusteella tehd& suuriin tapausjoukkoihin péatevia paatelmid? Perinteisen
nakemyksen mukaan yksittdiset tapaukset saavat selityksenséa sikali kuin ne
voidaan maarittda yleisten lakien erityistapauksiksi deduktiivisen (yleisesta
yksittaiseen) paattelyn avulla. (Haila 2007, 177-179.) Rajaus, etten pyrikaan
selittamédan lasten maailmaa psykologisesti kuvia tulkiten, antaa minulle
mielestani my0s luotettavuutta tutkijana, koska tavoite ei ole selittad vaan
kuvata ja herattaa kysymyksia.

Tutkimuksessani on helposti nahtavissa monenmoisia sudenkuoppia. Vaikka
kuinka luulisinkin tuntevani lapsirynmén ja haastattelisin heidan opettajaansa,
en voi tietdd kaikkea heidan elamaansa kuuluvia asioita talla hetkella.
Tarkoitukseni oli kuitenkin  katsoa, 10ytyykd lasten taman hetkisen
elamantilanteen ja tulevaisuuskuvan valilla yhtymakohtia. Myds yksittaiset
tilannetekijat ohjaavat ajatteluamme, sen jo Maslow tarvehierarkiassaan selitti.
Maslowin pyramidikuvion mukaan portaikon alapadsséa olevat puutemotiivit
(fysiologiset perustarpeet, turvallisuuden motiivit yms.) pitaa olla tyydytettyja
ennen kuin ihminen voi siirtya tayttamaan kehittymismotiiveitaan (ks. esim.
Vuorinen 1995; 54). Lapset ja nuoret haluavat mielellaan olla hyvaksyttyja
kaveripiirissa ja tulevaisuusaihe saattaa olla arkaluontoista kuvattavaa
rehellisesti. Halusivatko lahes identtiset miellekarttansa tai piirustuksensa
piirtaneet tytot todella molemmat tulevaisuudeltaan niitd asioita, vai olisiko

ystavan malli ohjannut tydskentelya?
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Kuvio 2: Ruoka on saanut tassa tulevaisuuskuvassa hyvin keskeisen roolin. Onko kyse
siitd, ettd lapsen maailmankuvassa ruoalla on oikeasti ndin suuri merkitys, vai
pelkastaan siita, etta oppilaalla oli kova nalka? Tallaisia asioita tutkija joutuu ottamaan
huomioon tulkitessaan aineistoaan.

Aineistoa analysoidessani ja tunteitteni valtaan joutuessani mieleen haivahti
itsekriittinen epailys, kertooko tulkinta enemman tulkitsijasta kuin piirtajasta.
Emme voi tietdd piirsivatkd oppilaat taysin rehellisesti, sen mita
tulevaisuudestaan ajattelevat ja toivovat? Pelkasivatkd he, ettd kaverit ndkevat
kuvan ja joutuvat naurunalaiseksi? Epailyttikd heita se, etta miellekartta paatyy
julkiseksi tutkimukseksi? Tutkimusten mukaan kun suomalaislapsen suurimpia
pelkoja on nolatuksi tulemisen pelko (Keltikangas-Jarvinen 2005, 189). Olen
kaynyt nayttamassa luokassa kansiin nidottua graduani ja heidéan piirustuksiaan
siella, mutta ainakin minusta kaikki olivat ennemminkin ylpeita ja innostuneita
siitd, jos oma tyo oli paassyt (nimettdmand) mukaan tutkimusraporttiin.
Yrittivatko lapset sitten puolestaan miellyttdd minua tai opettajaansa toillaan
kirjoittaen asioita, joita uskovat aikuisten haluavan lukea? Mahdoton sanoa
varmasti, mutta yleisesti ottaen, tutkimusaineistoni suhteellisen hyvin tuntevana
ja luokanopettajan kommentteja kuunnelleena luotan itse oppilaiden olleen

tosissaan.
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5 Tulokset

Tavoitteeni oli tutkia, miten suomalaislasten ajattelu tulevaisuudestaan muuttuu
kolmasluokkalaisesta viidesluokkalaiseksi? Tutkimustulosten esittely-
kappaleessani olen jaotellut tutkimusongelman alakysymykset véliotsikoikseen.
Naiden teemojen lisaksi kasittelen aineistoa sukupuolia vertaillen sek& pohtien
kuinka lapsen nykyinen elamanmuoto vaikuttaa tulevaisuuskuvaan. Pyrin myos
herattamaan vahintaankin retorisia kysymyksia ja arveluita siitd, mitk&
yhteiskunnalliset tai kehityspsykologiset tekijat voisivat vaikuttaa lasten

tulevaisuuskuviin ja niiden mahdollisiin muutoksiin.

5.1 Tulevaisuuden mina

Minakuva on ihmisen mielikuva omasta taman hetkisesta itsestaan ja liittyy
kirjoitelmassani aiemmin esittelemadmme itsetuntoon. Jokaisella ihmisella on
perusminakuvan lisdksi myos ihannemind (millainen haluaisin olla) ja
normatiivinen mina (millainen minun pitaisi olla). Mikali henkilon mindkuvan ja
ihannemindkuvan valilla on suuri kuilu, kielii tama heikosta itsetunnosta. Jos
eroa ndiden valilla ei ole ollenkaan, saattaa kyseessa olla narsistinen
persoonallisuus, silla terveellda ihmisellda on tavoitteita itselleen. Liian suuri ero
normatiivisen minan ja minakuvan valilla puolestaan saattaa aiheuttaa

suorituspaineita ja ahdistusta. (Kaaria, 2007b.)

5.1.1 Ulkonako

Ulkon&kdpaineet kulttuurissamme ovat kasvaneet. Suomalaisten itsetuntoa
selvittavassa pitkittaistutkimuksessa huomattiin, ettd tyttdjen arvostuksessa
ulkondkod on kiilannut koulumenestyksen ohi, kun taas aiemmin asetelma on
ollut toisin péain. Amerikkalaisilla tytGillla puolestaan trendi on ollut jo pitkdan
niin, ettd tarkeyslistan karjessa ovat ulkon&ko ja treffien maard, kun taas
koulumenestys on ollut hannilla. (Kaaria 2007b) .

Vaikka  jalkimmaisella tutkimuskerralla oppilaiden tulevaisuuskuva
hahmoteltiinkin vain sanallisesti, myds niissa ilmeni paljon omaa ulkonakéa

kuvaavia yksityiskohtia. Tutkimuksessa mukana olleista neljasta tytosta kaksi oli
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kuvannut ulkonakoédan. Toisen miellekartassa kulkivat sanat: ulkonaké - hiukset:
vaaleanruskeat, vaaleita raitoja; siniset silméat ja toinen puolestaan haaveili
olevansa laiha ja omaavansa ruskeat, pitkat hiukset. Molemmat néista tytoista
olivat myds kolmasluokkalaisina piirtaneet itselleen koruja ja keskittyneet
piirustuksessaan omakuvansa tarkkaan piirtamiseen, ja saaneet nain ollen
koodin oma ulkondk6 korostettuna. Luokan pojista kukaan ei kuulunut tahan
ryhmaan kolmannella, mutta nyt kolme nuorta miestd kuvaili vaatteitaan.
Vaatteet - ihan hienot, tylséat - ja vaatteet on vahan modernimmat kommentit
olivat mielestani pidattyvaisen positiivisia, kun taas tukka sekaisin, risat farkut -

sanaparit kuvaavat mielestéani negatiivisempaa minakuvaa.

5.1.2 Huomiota herattadvan negatiivinen mindkuva

Suurin paha, mika voi ihmistd kohdata on ajatella pahaa itsestaan.
Goethe (Dyer 1986, 37)

Poika, joka on piirtdnyt kuviossa XX esiintyvat tulevaisuuskuvat, on joutunut
kokemaan traagisen tapahtuman 5-vuotiaana: hanen isoveljensd kuoli
tapaturmaisesti. Barrett (1991) kertoo, ettd kuolleen lapsen nuoremmilla
sisaruksilla voi usein olla oppimisvaikeuksia ja ongelmia itse elamisen kanssa.
He saattavat tuntea syyllisyyttd, etta ovat vieneet menetetyn perheenjasenen
paikan. Tama saattaa johtaa omien saavutusten rajoittamiseen ja pahimmillaan
jopa vihaan ja murhanhimoon. (emt. 148-149) . Myds psykoterapeutti Marja
Schulman (2007) kertoo artikkelissaan ihon kananlihalle nostattavan tositarinan
pienesta, viisivuotiaasta potilaastaan, joka oli menettanyt isoveljensa ollessaan
3-vuotias. Pienelle pojalle kuolema oli ollut raskas kokemus, ja han oli yrittnyt
loytaa syyllista tapahtumalle: 1aakarit, hoitajat ja jopa oma isé oli saanut pojan
epailyt harteilleen. Tiiviin, kolme kertaa viikossa tapahtuvan kolme vuotta
kestdvan psykoterapian turvin, poika oli mm. piirustusten avulla kasitellyt
pelkojaan ja traumojaan. Toisin kuin Barrettin (1991) esimerkeissa, tama poika
parjasi kylla hyvin kouluaineissa. Mielestani sykahdyttavaa kuitenkin oli, etta
opettaja ei ollut koskaan ymmartanyt lapsen hoidon tarvetta. Tutkimuskohteena
ollut poika on saanut traumaterapiaa 1-2 kertaa viikossa nyt jo useiden vuosien
ajan. Opettajan mukaan perheen suru on alkanut jo pikkuhiljaa helpottaa niin,

ettd pojan kasityksensa omasta tulevaisuudestaan on entista valoisampi.
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KUVIO 3. Yhdeksénvuotiaan pojan tulevaisuuden miellekartta oli hyvin surullista
luettavaa (ylempi mind map). Saman pojan viidennella luokalla piirtima tulevaisuuden
miellekartta (alempi mind map) oli jo positiivisempi, joskin siellakin nakyi erikoisia

"toiveita".
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Positiivinen muutos kolmannen luokan piirustuksiin verrattuna oli se, etta
yhdenk&an viidesluokkalaisen tydssa ei nékynyt vakivaltaa, kun pari vuotta
sitten sité oli kuvannut kaksi poikaa. Tama ei kuitenkaan tarkoita sita, etteivat
nykynuoret sita kokisi. Tuoreen Poliisiammattikorkeakoulun teettaman,
Sisdasiainministerion tekemén tutkimuksen (N=13 500) mukaan 37 %
kuudesluokkalaisista pojista ja viidesosa tytoista oli kokenut vakivaltaa
viimeisen vuoden sisallda. Tutkimukseen osallistuneista kuudes- ja
yhdeksasluokkalaisista nuorista syita vakivallalle olivat mustasukkaisuus,
kateus, varkaudet tai vanhempien kuritus. Kansainvélisella mittarilla
tarkasteltuna Suomessa nuoret ovat kuitenkin kokeneet vahan vékivaltaa,
vaikka se onkin lisdantynyt. (Vainio 2008.)

Vaikka yleisesti ottaen tulevaisuuskuvat olivat positiivisia, saattoi myonteisiin
mielikuviin littyd my6s negatiivisia asioita. Erds formulakuskin ammatista
haaveilevan pojan tulevaisuusmielikuvaan on mainittu onnettomuus, jossa luita
murtuu — solisluu — kylkiluu (ks. kuvio 4). Uskoisin tAman tapahtuman olevan
lapselle ennemminkin jannittdva seikkailuhaave, kuin todellinen kivun kaipaus.
Valttamatta hyvasta elamasta unelmoiva ei toivo, ettd elamassé tapahtuisi vain
positiivisia ja onnellisia asioita, vaan ndkee myos kriisien kuuluvan elaméan ja

kasvattavankin ihmista.
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Kuvio 4: Tassa tulevaisuuskuvassa kaikki tapahtumat eivat ole positiivisia, vaikka
yleisvaikutelma onkin "menestystarina”. Kymmenkertaisen Formula- maailmanmestarin
maineelle voi olla vain hyvéksi pieni onnettomuus...
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5.1.3 Ammatillinen mina

Monet valveutuneet aikuiset ovat alkaneet kyseenalaistaa perinteista tapaa
udella lapselta: Mika sinusta tulee isona? He pelkaavat ohjaavan tai arvottavan
eri ammattiryhnmid nain liikkaa toisiinsa ja lisata paineita lapselle, jonka ei viela
tarvitse tietdd, mitd tulevaisuudessaan tekee. Kuitenkin lapsen mindkuva alkaa
kehittyd jo aivan varhaislapsuudesta saakka ja ammatti-identiteetinkin juuret
loytyvat lapsuusvuosilta. Peruskoulun opetussuunnitelmissa (ks. esim. POPS
2004, 19) painotetaan metakognitiivisia taitoja, eli sitd, ettd ihminen tietdd, mita
osaa, mutta tiedostaa mybs sen mitd ei osaa. NAaita taitoja harjoitellaan
itsereflektiolla, johon liittyy my6s tulevaisuusaspekti.

Tybnkuva ja ammatti-ihanteet vaihtuvat aikojen kuluessa: mm. teknologian
kehityksen myo6ta uusia ammattinimikkeitd syntyy jatkuvasti, samalla kun toisia
havidd. Vanhemmat ja opettajat toivovat lapsensa ennen kaikkea loytavan tien
sisdiseen hyvinvointiin ja vapauteen, rohkeutta ja luovuutta toteuttaa itsedaan
(Dyer 1986). Luovuuteen ja menestykseen kuuluu tarke&nd osana se, etta
ihminen ei pelkdd omaa suuruuttaan. Luovia lapsia on rohkaistu ajattelemaan
itsestdan aina rajattomasti. Heitd autetaan uneksimaan omasta suuruudestaan
sen sijaan, ettd he elaytyvat vain sankareitten suorituksiin tai pitavat heitéa
merkittavampina kuin he itse ovat (Dyer 1986, 351). Myo6s Erik. H. Eriksonin
mukaan jokaisen menestyvan ihmisen takana on vahintaan yksi kannustava
opettaja (Crain 2000).

Millaisia unelmia tutkimusaineistoni lapsilla sitten oli? Kuvioon 5 on koottu mind
map - kuvioksi kaikki ammatit, mitd viidesluokkalaisten miellekartoista tai
kolmasluokkalaisten piirustuksista I0ytyi. Syy, miksi lapset nimesivat ammatteja
useammin viidesluokkalaisena, selittyy tehtdvanannostani: miellekarttaan
lapsille annettiin tehtavaksi miettid, mita tekee tyokseen, kun taas piirustusten

tehtavanannossa se oli vain kehotus paatehtavan jalkeen (ks. liite 1 ).

Erosivatko tyttdjen ja poikien valiset ammattihaaveet toisistaan? Nain pienella
aineistolla ei siitd saa tietenkaan kovin kattavaa kuvaa, mutta nakdjaan aika
perinteisilla linjoilla nykylapset Suomessa edelleen kulkevat. Pojat haaveilevat
teknisista, erilaisista tietokoneisiin ja peleihin liittyvistd ammateista, tytdista tulee
kampaajia, ladkareita tai elaintenhoitajia.
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poliisi

bisnesmies
] kampaaja
laakari
elaintutkija ladkari kemisti
eldintenkasvattaja, \ muusikko
kampaaja tuottaja
jaételonmyyjé saveltaja
kioskilla AMMATTI- sanoittaja
pienelinhoitaja, kdyn HeSylla HAAVEET kirjailija
valilla luokanope, tallinomis- —
taja_kampaaja
Eldinten ATK-alalla vid li
. ] ) -alalla videopelien
ruokkija taksikuski jarkkadja tyston
elaintarha tuunaaja ] Jjaty
ssa pelien tekija

formulakuski (10 X

maailmanmestari)

sheriffi

jaadkiekkoliitossa
tavallinen |
tyontekija | Jalkapallon jalkapallonpelaaja

pelaaja,

kaupanjohtaja,

supermarketin

myyja

KUVIO 5: Oppilaiden ammattihaaveita oli useita. Ainoastaan kahden oppilaan
ammattihaave oli pysynyt puolitoista vuotta samana (sininen fontti). Nykyiset
ammattinaaveet on merkitty mustalla ja kolmannen luokan haaveet punaisella fontilla.
Tyttdjen vastaukset on alleviivattu.

Haastatellessani lapsia huomasin, ettd viidesluokkalaisilla oli vield hyvin
epajohdonmukainen kasitys eri ammateista ja niihin kouluttautumisesta, joka
tietenkin on ymmarrettavad. Hyva puoli tietenkin on se, ettd he eivat myoskaan
osoittaneet arvottavansa ammatteja hierarkkisesti toisistaan: samalla pojalla oli
unelmanaan jalkapallon pelaajan, kaupanjohtajan ja supermarketin myyjan
toimenkuva (ks. kuvio 11). Poliisin ammatti piti pintansa my0s tassa
tutkimuksessa (ks. kuvio 6). Pro gradu-tydssani jokaisesta tutkimusmaasta
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(Ghanasta, Tansaniasta, Iso-Britanniasta ja Suomesta) 10ytyi vahintaan yksi

poliisin ammatista haaveileva poika.
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Kuvio 6: Talla pojalla on hyvin kansainvalinen ammattitoive. Vuonna 2006 tehdysséa
tutkimuksessani kaikkien maiden lapsilta I6ytyi ainakin yksi poika, joka haaveili poliisin
tyosta.

5.1.4 Vapaa-ajan mina

Tyon ja vapaa-ajan raja on halventynyt viime vuosien aikana. Suomessa koko
vaeston vapaa-aika lisdantyi ajankayttotutkimuksen mukaan 1990-luvulla noin
tunnin ja 1980-luvulla saman verran. Meilla on vapaa-aikaa nyt noin 46 tuntia
viikkossa. Kehityssuunta on ollut monissa maissa samanlainen eli vapaa-aikaa
on entistd enemman. Kehityskulut ovat kuitenkin olleet hyvin erilaisia eri
vaestoryhmissa. Lisdksi kotona tehtvat etatyot ovat lisaantyneet ja raja on
hamartynyt myos kotitdiden ja vapaa-ajan valilla. (Tilastokeskus 2004.)

Tutkimuksessani esiintyneité tulevaisuuden harrastustoiveita naet kuviossa 7.
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laulaja, basisti |
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piirtdminen
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salibandi

ulkoilen, pelaan
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| | Jaakiekko

/

HARRAS-
TUKSET

muu
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Liikunta

/

kissojen
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kaynti.
ratsastus

jalkkis

eldinten
hoito

kissojen
ja koirien
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urheilul

keilaus

lista

kanssa
lenkkeily

jooga,

1 krt/vko

jaakiekko
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skeitti

KUVIO 7: Naista oppilaista kasvaa aktiivisia aikuisia,

harrastustoive oli

pysynyt puolitoista vuotta samana (sininen fontti).

\ vesijuoksu

uinti, juoksu

tosin ainoastaan yksi

Nykyiset

harrastussuunnitelmat on merkitty mustalla ja kolmannen luokan haaveet punaisella
fontilla. Tytt6jen vastaukset on alleviivattu. Vihredlla viivalla on yhdistetty saman
oppilaan eri luokkiin (musiikki/ kuvataide, liikunta, muu) kuuluvat harrastustoiveet.
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5.2 Joko nyt uskalletaan haaveilla perheesta...?

Koska aineistoni on nyt pieni, ei prosenteilla ole niin suurta tilastollista
merkitysta kuin aiempaa tutkimustani analysoidessani. Kuitenkin esitan tietoja
valilla myos prosentuaalisesti, mainiten kuitenkin myos lukumaéarat. Aiemmassa
tutkimuksessani silmiinpistavaa oli se, ettd suomalaislapset eivat haaveilleet
elamankumppanista ja ydinperheesta: ennemminkin kamppakavereista ja
lemmikeista!l Joku naki, ettd itselld on tulevaisuudessa lapsia, muttei puolisoa
(18 % aineistosta), ja saman verran puolestaan ajatteli, ettd on kumppani,
muttei lapsia. Oliko kolmasluokkalaisten kasvaminen latenssivaiheesta
varhaispuberteetti-ikdan vaikuttanut haaveisiin? Uskallettinko jo nyt kirjoittaa

paperille mies tai vaimo?

Vastaus kuuluu: kylla ja ei. Eli vaikka useammassa paperissa luki nyt
elamankumppani, niin prosenttiosuus jaa edelleen kolmasosaan (6/18), joka on
toki enemman kuin kolmasluokkalaisina, jolloin tastd aineistosta vain 3 oli
piirtanyt itselleen elamankumppanin. Lisdksi molemmissa ryhmissa on
epavarmoja tekijoitd: ehké-sanoja, ja muutama vaikeammin tulkittavissa oleva
tekija. Yksi viidesluokkalainen poika oli kirjoittanut miellekartan perhe-
haarakkeeseen: 2 poikaa, 4 tyttdo, aiti. Tulkitsin, ettd aiti tarkoittaa tassa
yhteydessa lasten &itia ja pojan tulevaa vaimoa: tuskin poika sentaan haaveilee
kasvattavansa lapsensa oman aitinsd kanssa! Tosin pojan tdman hetkisessa
perheessa lapset ovat juuri ndin jakautuneet, joten on myds mahdollista, ettei
poika ymmartanyt tehtavaa oikein (han ei ole aidinkieleltéan suomenkielinen,

mutta han parjaa kylla suullisesti yleensa hyvin) .

Jalkimmaisella tutkimuskerralla lapsia itselleen ajatteli kuusi oppilasta ja nama
luvut tasmasivat kumppaneiden maaraan nyt niin, etta kaikki ne, jotka ajattelivat
elavansa parisuhteessa, nakivat tulevaisuudessaan myds lapsia. Kolmannella
luokalla viisi lapsista ajatteli itselleen lapsia, eli kolmen kumppanista
haaveilevien lisaksi kaksi oppilasta oli piirtdnyt viereensa itsensd kanssa
samannakoisen lapsen. Nyt kumpikaan naistd lapsista ei endd kuvitellut
itselleen jalkikasvua. Tytoista kukaan ei viidennelld luokalla haaveillut lapsista

tai puolisosta.
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Kuvio 8: Tama tyttd haaveili viel& kolmasluokkalaisena miehesta ja kahdesta tyttaresta,
mutta viidesluokkalaisena tulevaisuuden perheesséa on: kolme koiraa, kilpikonna ja
kaloja.
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Kuinka lasten nykyiset perhemuodot korreloivat tulevaisuuden perheiden
kanssa? Nakivatkd vanhempiensa avioeron kokeneet lapset helpommin myos
itse elavansa tulevaisuudessa ilman kumppania? 18 oppilaasta tasan puolet (9)
oli avioerolapsia, toisen puolen perheeseen kuuluivat molemmat vanhemmat.
Kun mukaan laskee tutkimuksesta puuttuvat luokan oppilaat (6), nousee
avioerojen prosenttiosuus 54 % (13/24). Tama kulkee tilastojen auraamaa latua:
sanotaanhan, etta joka toinen avioliitto paattyy eroon. ljas (2005, 152) tosin
kertoo kyseesséd olevan tilastollinen harha, silla tdm& tulos saadaan
vertailemalla vihittyjen ja eronneiden maaraa samana vuonna, jolloin kyse ei

kuitenkaan ole samoista henkildista.

Tutkimukseni kuudesta lapsesta, jotka haaveilivat kumppanista, oli viisi ehjasta
perheestd, ja vain yksi poika heista eli kahdessa kodissa. Nayttaisi siis vahvasti
silta, ettd tman hetkisella lapsuuden perheelld on suuri vaikutus tulevaisuuden

ajatuksiin.

5.2.1 ... Kylla, mutta perheenjasenet ovat - elaimia!

Kirjatessani tutkimusaineistoni sisaltja taulukkoon, huomasin kirjaavani
uskomattoman pitkid elainlistoja kerta toisensa jalkeen. Olisikohan luokan
hiljattain biologian tunnilla tekemé tuotantokarjamiellekartta vaikuttanut siihen,
ettd mielikuva eldimistd oli niin voimakas? Lemmikit olivat myds jaoteltuina
hienosti lajityyppinsd mukaan, etta valilla tuntuikin, ettd olin vahingossa
napannut vaarat kasitekartat luokasta mukaani... Vaikka osasinkin ennustaa
eldinten suurta maaraa, kuitenkin laskettuani lemmikkien esiintyvyytta,
lopputulos oli hatkdhdyttavd — 18 oppilaasta jok'ikinen oli kirjannut itselleen
lemmikinl Tama oli tyypillistA my6s kolmasluokkalaisena, mutta silloin
lemmikista haaveili kuitenkin vain kymmenen oppilasta. Luokanopettaja kertoi,
ettd puolella oppilaista on talla hetkella lemmikkikotonaan, muutamilla jopa
useampi kissa tai koira. Han naki talla olevat suurempi vaikutus, kuin biologian

tehtavalla, silla siina eldimet olivat koti-, ei lemmikkielaimia.
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Kuvio 9: 11-vuotiaan tyton tulevaisuuden miellekartta muistuttaa hieman biologian
mind- mapia...

Osa elainrakkaista oppilaista ndki myos ammatinvalintansa liittyvan elaimiin:
pieneldinhoitaja, elaintenruokkija elaintarhassa, eldintenkasvattaja ja elaintutkija
olivat kaikki ammattihaaveita. Liséksi eras tytt6 naki perheenjasenekseen
kilpikonnan, kahden gerbiilin, kahden mayrakoiran, 5 maatiaiskissan ja kahden
rotan lisdksi kuuluvan eldintenhoitajan. Moni oli myds kuvannut asuntoonsa
kuuluvan erilliset huoneet lemmikeille tai kennelrakennuksen. Tulevaisuutensa
koiran/koirien rodun oli valinnut jo nelja lasta, lisdksi yksi poika oli keksinyt
kuvitteellisille kissoilleen, koirilleen ja marsuilleen jo nimetkin (ks. KUVIO 10).
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KUVIO 10 . Tama viidesluokkalainen poika on suunnitellut jo nimet kolmelle kissalleen,
kahdelle koiralleen ja kolmelle marsulleen. Taméa tyd oli harvinainen mm. siksi, etta
oppilas ei toivonut olevansa rikas ja haaveili "tavallisen tyontekijan" ammatista...

Suuri elainten maard saa kysymaan, miksi nykypaivan lapset haaveilevat
lemmikeistda, muttei puolisosta tai lapsista? Suhde lemmikkeihin on hyvin
toisenlainen kuin ihmisiin. Nakevatkd nykypaivan lapset parisuhteet niin
vaikeina ja turvattomina, ettd haaveilevat mieluummin uskollisesta, [ampimasta

ja pehmeésta kumppanista, joka tarjoaa ehdotonta rakkauttaan isdnnalleen.

Tunnettu vaite on, ettd lemmikit parantavat ihmisen mielenterveyttd ja niita
kaytetddnkin usein myds kuntoutuksen apuina ja liikkunnan lisdéjin&. Tuoreehko
la&ketieteellinen vaitoskirja (Koivusilta & Ojanlatva 2006) kuitenkin vaittaa, etta
suomalaiset lemmikinomistajat ovat hieman vaivaisempia ja lihavampia kuin ne,
joilla ei ole lemmikki&. Koivusilta kertookin tutkimustulosten, joissa lemmikkien
katsotaan laskevan omistajansa verenpainetta ja vahentavan
sydankuolleisuutta, olleenkin tehty liian suppealla ja esim. terveydentilan tai ian
perusteella, valikoituneella aineistolla. Heidan omassa tutkimuksessaan (N > 21
000) kavi ilmi, etta lemmikkeja on etenkin nelikymppisilla, vahankoulutetuilla,
pienituloisilla, omakotitalossa asuvilla ja maanviljelijoilla, jotka eivat juuri
harrasta liikuntaa. Tietenkin voidaan kysya, miten pain syy seuraus suhteet

menevat: hankkivatko liikuntaa aktiivisesti muuten harrastavat ihmiset
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helpommin lemmikeita? Tutkijat painottavatkin, ettd lemmikit voivat olla
hyodyllisia pitkdaikaissairaille ja ik&antyneille, vaikkeivat tytikéiset niista niin
hyotyisikaan. (HS 8.1.2007) Mielenkiintoista on, ettd esimerkiksi kirjallisuudessa
koiran rooli on edelleen lahes poikkeuksetta viaton, uskollinen, urhea ja
sankarillinen, kun taas esimerkiksi aiti saa kaunokirjallisuudessa jo olla kiroileva

ja muutenkin inhimillisia virheitéa taynna (Niskanen, A 2003)

Vaikka lapsi ei olisikaan kirjannut tai piirtanyt itselleen lapsia tai parisuhdetta, ei
se toki valttamatta tarkoita, ettei tdma olisi hanelle mahdollinen ajatus: ehka
vain vield tuossa iassa vaikea kuvittelun kohde. Kuitenkin moni oppilas
nimenomaan kommentoi aikovansa asua yksin: tai l&hinnd yhdessa lukuisten
lemmikkiensd kanssa. Itse asiassa juuri lemmikkien takia kukaan oppilaista ei
ndhnyt asuvansa tulevaisuudessaan taysin yksin, kun taas v. 2006
tutkimusaineistosta nain ajatteli elavansa jopa 38 % suomalaispojista, kun
kaikista maista (Ghana, Tansania, Iso-Britannia ja Suomi) yksinelgjia oli vain
15 %.

5.2.3 Ystavia ja muita asuinkumppaneita

Kolmannella luokalla tehdyissa tulevaisuuspiirustuksissa esiintyi jos jonkinlaisia
avaruusolentoja, robotteja, intiaaneja ja kamppakavereita asuinkumppaneina.
Oliko ika tuonut lapsiin realismia vai minkalaisissa kokoonpanoissa lapset
ajattelivat aikuisena elavansa? Tulos oli ennakkoaavistukseni mukainen: vain
yhteen miellekartoista oli piirretty robotti, eika tatakaan ollut mainittu kirjallisesti.
Kamppiksistakdan ei endd haaveillut kuin yksi poika. Han oli piirtAnyt myos
kolmannella luokalla itselleen kolme silloista koulukaveriaan kamppakaveriksi,
mutta nyt kaverit olivat vaihtuneet toisiksi (edelleen kuitenkin nykyisia
koulukavereita) ja niilden maara oli laskenut kahteen.

5.3 Missa ja miten asun?

5.3.1 Betonildhi6sséa vai luonnonhelmassa?

Pro gradu-aineistoni perusteella yksi silmiinpistdvimmista eroista suomalais-,

brittilais-, ghanalais- ja tansanialaislasten tulevaisuuspiirustuksissa oli, etta
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afrikkalaisista lapsista suurin osa (tansanialaisista 84 % ja ghanalaisista 70 %)
naki tulevaisuutensa pihapiirissa kasveja, kun taas brittildisista 23 % ja
suomalaisista vain 17 % piirsi kuviinsa luontoa. Lemmikkiel&aimid lukuun
ottamatta luonto ei osoittautunut kovin keskeiseksi elementiksi suomalaislapsilla
nytkaan: ainoastaan kahdessa miellekartassa kerrottiin unelmakodin sijaitsevan
l&ahella metsaa (lisdksi oli kyllda mainintoja pienemmista paikkakunnista,
Saimaasta tai "pondestd"). Yksi oppilas oli kuitenkin kirjoittanut itselleen
tarkeaksi asiaksi ilmastonmuutoksen ehkaisyn.

Omakotitalo/ kerrostalo

Kaikki tutkimuksessa olleet lapset elavat talla hetkella kerrostalossa,
itahelsinkildisessa lahiossa. Heistd 12 haaveili asuvansa isona omakotitalossa.
Kolme lasta haluaa asua kerrostalossa ja kolmessa ei ollut mainintaa
asumismuodosta. Monissa mind mapeissa oli paljon yksityiskohtaisia kuvauksia
mm. huoneiden lukumaarasta ja tarkoituksesta (mm. eldinten huoneet/
kotistudio jne.) (Ks. kuvio 13 .)

5.3.2 Helsingistd maailmalle...

Jos ik& oli tuonut oppilaille realismia asuinkumppaneiden suhteen (enaa ei
nakynyt avaruusolentoja ja robotteja), olivat myds tulevaisuuden asuinpaikkojen
skaala kaventunut. Siind missa kolmasluokkalaiset haaveilivat Italiasta,
Kreikasta, Hollywoodista tai jopa Villista lannesta tai avaruudesta,
viidesluokkalaisena suurin o0sa naki asuvansa aikuisena Suomessa,

paékaupunkiseudulla.

Kuitenkin myds maalle tai pienempaan kaupunkiin muutosta haaveiltiin: ponde,
Valkeakoski, Lappeenranta ja Jyvaskyld olivat spesifejd asuinpaikka-
suunnitelmia. Ulkomaille (tai avaruuteen) haikaili kolmasluokkalaisena
seitseman lasta, kun taas nyt maara oli laskenut neljagan mainintaan. Kuitenkin
ne, jotka unelmoivat ulkomailla asumisesta nyt, olivat suunnitelleet Suomesta
poismuuttoa jo kaksi vuotta sitten, tosin jokaisen haavemaa oli matkalla
muuttunut! Poika, joka aiemmin suunnitteli aikuisuuttaan sheriffina Villissa
lannessa, naki itsensa nyt Espanjassa 5000 nelion tontilla omakotitalossa (6
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huonetta ja keittid) averiddn nayttelijattaren puolisona. Espanjasta haaveili
nykyisin myos toinen poika, jonka aiempi unelma oli asua 10 koiransa kanssa
Italiassa (koirien lukumaéréd oli tippunut kahteen). Somaliaissyntyinen poika
haaveili puolestaan muuttavansa kotimaahansa sen sijaan, ettd aiemmin naki
itsensd Espanjassa. Eraan pojan avaruusteema oli muuttunut realistisemmaksi

listaksi: han haluaisi elda aikuisena Tukholmassa, Amerikassa tai Helsingissa.

Se, ettd niin moni oppilas haaveili Espanjaan muutosta sai selityksensa, kun
haastattelin luokan opettajaa. Eraan pojan isovanhemmat asuvat siella, ja poika
kertoo paljon innostavia juttuja tastd koulussa. Tutkimuksen kaikki nelja tyttoa
toivoivat nyt asuvansa aikuisena Suomessa, vaikka kaksi vuotta sitten yksi oli

toivonut muuttoa Kreikkaan ja toinen Lontooseen.

Wi i me,

\

S0 ON\GM\

Kuvio 11 : TA&mé& poika haaveilee omaan kotimaahansa Somaliaan muuttamisen lisaksi
my6s matkustelevansa paljon. Arrikkalaiselle yhteisOkulttuurille tyypilliseen tapaan
omat vanhemmat ovat tarkeitd myos aikuisuudessa.
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5.4. Mita omistan, mita arvostan?

5.4.1 Ulkoiset varakkuuden merkit ja statussymbolit

Jos kolmasluokkalaisina oppilaat olivat haaveilleet limusiineista ja muutosta
Hollywoodin, nyt pari vuotta mydhemmin, [ahinn& poikien, haaveisiin liittyivat
Hummerit, Ferrarit ja Jaguaarit. Auton oli kaiken kaikkiaan maininnut 9 oppilasta,
kaikki poikia. Kuvaavaa oli, etta vain yhdessa luki ainoastaan sana auto, muissa
sen merkki oli mainittu erikseen tai sen edessa oli sana "hieno". Nailla autoilla

on erityisen rooli statussymbolina, eik& niink&d&n ainoastaan kulkuvalineina.

Muita aineistosta nousseita ulkoisia menestyksen merkkeja olivat: iso 900
nelidinen talo, 4 uima-allasta, iso telkkari ja maksulliset kanavat, pari lapparii.
Eras poika oli kirjoittanut haluavansa omistaa rummut. My6s kirjoitelmani
otsikoksi paassyt toive: puolisona joku &verias nayttelijatar kuvaa oppilaan
toivetta maineesta ja mammonasta, talla kertaa viela itselle vaivattominta reittia:
vaimon avustuksella! My6s kolmasluokkalaisten piirustuksista 10ytyi tyd, missa
oli kylla kuvattu vaimoni autot, muttei edes piirretty itse vaimoa. Yhdessakaan
piirustuksessa tai mind mapissa ei sen sijaan ollut Kkuvailtu tulevan

ihannekumppanin ominaisuuksia, luonteenpiirteita jne.
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Kuvio 12: Taméan pojan tulevaisuusnakymét ovat muuttuneet samalla, kun lapselle
itselle on tullut ikda lisda. Kolmannella luokalla kuvassa nékyi ufoja ja asuinpaikkana
Mars, nyt tavoitteet olivat realistisoituneet. Yhdistavana tekijana nakyy kiinnostus

televisioon: kolmannella luokalla haaveena oli véaritelevisio, nyt iso TV ja maksulliset
kanavat.
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5.4.2 Arvot

Tehtavanannossani kehotettiin oppilaita kirjoittamaan itselleen tarkeita asioita ja
arvoja. Vaikka 11-vuotias onkin vasta siirtymassa Piagetin mukaan
formaaleiden operaatioiden kaudelle, oppilasryhman tuntien tieddn monen jo
kykenevan abstraktimpaan ja syvallisempaan ajatteluun. Aineistossani tyttt
osoittautuivat miettineen tulevaisuutensa arvoja poikia enemman: niitd saattoi
lukea 3 tytbn (N=4) ja kolmen (N=14) pojan papereista. Yhdella tyt6lla oli
itsetunto kohdallaan ja han oli kirjannut arvokkaiksi asioiksi: mé&, elaimet. Han
myoOs kertoi, ettd hanella tulee olemaan tulevaisuudessaan paljon ystavia.
Toinen tyttd puolestaan nimesi arvokkaimmiksi asioiksi: raha, eldimeni. Han oli
my0Os kuvannut itseddn sanoilla: rikas; laiha; ruskeat, pitkat hiukset. Kolmannen
neitokaisen miellekarttaa koristivat painokkaat mielipidehuudahdukset:
Elainrddkkays BUU!!, Rikokset BUU!!  Eras Nuori mies esitti itselleen
kysymyksen Mitk& asiat tarkeitd?, ja vastasi siihen: kaverit, perhe, serkku,
iimastonmuutoksen ehkaisy. Toinen poika puolestaan vastasi kysymykseena
Mit& arvostan? : elaimia, luonnonsuojelua. Kolmas poika oli kirjannut arvoikseen

laajalla skaalalla: perhe (en tieda vield), ty6, harrastukset, ammatti ja koti.

Yksi poika poikkesi selvasti muusta aineistosta siind, etta han oli erikseen
maininnut: en ole rikas (ks. kuvio 10). Pojalle nayttivat lemmikit ja kaverit olevan
tarkeitd, silla olihan kaikille annettu nimetkin jo tdss& vaiheessa. Aineistosta
nousi lisdksi muita huomioita, joita lapsi ei ollut niinkaan nimennyt arvoksi tai
tarkeaksi asiaksi, mutta nayttelivat silti osaansa lapsen tulevaisuuden
mielikuvissa. Eraan pojan tulevaisuuskuvan keskeiseksi teemaksi naytti
nousevan ruoka (ks. kuvio 2) (vai oliko pojalla nalka: aineisto kerattiin ruokailua
edeltavalla tunnilla...?). Han oli myos keksinyt ndppéaran tavan kuvata varmoja
ja epavarmempia suunnitelmiaan kirjoittamalla mind mapiin ainakin ja ehka
oksanhaaroja. Toinen poika puolestaan korosti olevansa armeijan kaynyt,

vaikkakin yksindinen poikamies (ks. kuvio 3).
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Kuvio 13: Tamé viidesluokkalainen tytto kertoi, ettd raha ja elaimet ovat hanelle
arvokkainta. Elainten arvostaminen nakyi myos siing, ettéd kissoilla ja koirilla oli omat
huoneet ruokailutiloineen ja vessoineen.

Kultainen keskitie

Eras mielenkiintoinen — liikuttavakin — yksityiskohta oli, ettd monissa mind-
mapeissa oli ndhtavissd realismia ja kohtuullisuutta toiveissa. Eras poika
haaveili, ettd tulevaisuuden talo on iso, tai normaali. Toinen halusi olla
vuokralainen hesassa ja liitti tahan sanat: keskikoko, tilava, halpa. Ammatikseen
yksi halusi olla jaakiekkoliitossa tavallinen tyéntekija. Toisen toiveena luki tyoni
on eldintarhassa ja siihen liittyen: siella ruokin elaimia ja jatkuen: saan siit
kohtuullista palkkaa. Erds poika puolestaan kommentoi tulevaisuuden
vaatteitaaan: ihan hienot, tylsat. Toisen vaatteet on vdhan modernimmat. Parin
vuoden takaisista piirustuksista minua liikutti erdan tyton kuva kerrostalon ulko-
ovelta, jonka viereen han oli erikseen piirtanyt nappuloita ja nimennyt yhteen
oma Summerri. Viidesluokkalaisillakin oli viel& pienia yksityiskohtia, jotka he
mainitsivat erikseen: yksi poika haluaa, ettd tulevaisuuden kodissa on
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pyoroportaat. Jos naita mielikuvia vertaa kahden vuoden takaisiin: olivat
oppilaat laskeneet unelmiensa tasoa roimasti, tosin ehk& hieman

realistisemmalle tasolle.
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6 Johtopaatokset

Tarkastelen seuraavaksi n&akokulmia, jotka tutkimusongelmani alla esitin
tarkastelunakokulmakseni (tutkimusongelmakappaleessa kursiivilla painetut).
Teemoja olen toki sivunnut myo6s tuloksia analysoidessani. Lopuksi annan

ehdotuksia, miten aihettani voisi jatkossa tutkia ja syventaa.

6.1 Millaisia muutoksia yksittédisen lapsen tulevaisuuskuvissa ilmenee ja

mitk& tekijat niihin vaikuttavat?

Yksittéaisen lapsen tulevaisuuskuva muutoksia pystyi helposti vertaamaan
taulukosta, jonka olin tehnyt analyysiani varten. Ympyroin kaikki ne tekijat, jotka
yhden tutkimani osa-alueen suhteen (puoliso, lapset, eldimet, muut asukkaat,
ammatti, harrastus, asuinpaikka, muuta) olivat kolmannella ja viidennella
luokalla yhtenevaisid. Jokaisessa, paitsi yhden lapsen nakemyksissa oli
vahintdan yksi osa-alue, joka oli pysynyt samansuuntaisena (esim. ammatti,
lemmikit, asuinmuoto) Tyttd, jolla yhtalaisyyttd ei I6ytynyt, oli vaihtanut
luokanopettajan lapsen kanssa Lontoossa kerrostalossa elamisen espoolaiseen

omakotitaloon, jossa asuu yhdessa kymmenien lemmikkien kanssa.

Nayttaa siis siltd, ettd tulevaisuushaaveet pysyivat alakouluikaiselld
perusilmeeltddn suhteellisen stabiileita, vaikka toki yksityiskohtaisia muutoksia
olikin paljon. Lahes kaikki piirustukset ja mind mapit olivat perusluonteeltaan
positiiivisia. Pro gradu- tutkimuksessani yksi piirre erotti suomalaispojat, muiden
maiden lapsista: avaruusolennot, ufot ja robotit. Enda viidesluokkalaisena naita

ei enda ilmennyt, ja esimerkiksi haaveet lahte&a ulkomaille olivat vahenneet.

6.2 Millaisia eroja tyttdjen ja poikien tulevaisuuskuvilla on?

Yksi  ndkokulmani  tarkasteli  tyttbjen ja  poikien  vélisia eroja
tulevaisuusmielikuviensa suhteen. Tassa suhteessa miellekartoissa ei ilmennyt
suuremmin eroja, vaikka huomionarvoista oli, ettd tyttéjen miellekartat olivat
keskendan hyvin samankaltaisia. Tyt6illa ystaviin samaistuminen onkin tuossa

ikavaiheessa tyypillista. He eivat haaveilleet ulkomaille muutosta ja heidan
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elamansa naytti keskittyvan eldinten ympaérille. Kukaan tyttd ei myoskaan
unelmoinut parisuhteesta tai lapsista. En tieda pelkasivatko he sitten joutuvansa
kiusaamisen kohteeksi, vai eivatko tytot enda leiki kotia ja haaveile perheesta?
Jo kaksi vuotta sitten mietin, ettd mikali taméan ilmion selittda freudilaisittain
latenssivaiheena, niin miksei sama n&kynyt sitten muissa maissa?
Englantilaiset, ghanalaiset ja tansanialaiset lapset kylla piirsivat
ydinperhehaaveitaan.

6.3 Vaikuttaako lapsen tamanhetkinen elAmanmuoto

tulevaisuusmielikuviin?

Oppilaiden tdman hetkisen tilanteen vaikustus tulevaisuuden ajatuksiin nakyi
mm. perhemuodoissa. Kuudesta lapsesta, jotka haaveilivat kumppanista,
viidella oli vanhemmat talla hetkella yhdessa. My6s se, ettd jopa puolilla
oppilaista on talla hetkella lemmikkielaimia aiheutti ehka sen, etta kaikki oppilaat
haaveilivat lemmikeista tulevaisuudessaan. Yleisesti ottaen mind mapeissa toki
nakyi piirteitda nyky-yhteiskunnastamme: arvostetuista automerkeistda ja
elektroniikasta.

6.4 Jatkotutkimusehdotukseni

Tulevaisuustutkimus on vasta lapsen kengissa, vaikka sen arvo on useissa
tieteenaloissa jo tunnustettukin. Rajasin tutkimustentavani entisen tutkimukseni
viitoittamalle reitille, mutta naistédkin mind-mapeista voisi toki tutkia monia

muitakin asioita.

Teemaa voisi jatkaa esimerkiksi toimintatutkimuksella, jossa tarkasteltaisiin,
miten  systemaattinen  tulevaisuuskasvatus  Vvoisi muokata  lasten
tulevaisuusmielikuvien kehittymistd. Monella ylaasteella toteutetaan oppilaille
kahdeksannella luokalla Kohti tydelamaa!-kursseja, joissa pohditaan omaa
minakuvaa ja mietitdan konkreettisia ehdotuksia jatkoa varten. Tallaisen ohjatun
ajatteluleikin ja esimerkiksi oppimistaitojen harjaannuuttamisen voisi aloittaa

aiemminkin. Toki monessa koulussa harjoitellaan metakognitiivisia taitoja ja
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taytetddn erilaisia itsearviointilomakkeita, mutta usein ne jaavat pintapuoliseksi,

eika asioita kasitella kunnolla lapsen kanssa.

Aineistoa tutkiessani mieleeni herdsi kysymys: miten suomalaislapset
ajattelevat tulevaisuutensa rakantuvan? Uskovatko he kenties johonkin
yliluonnolliseen voimaan, jonka sanelemaa ké&sikirjoitusta heiddn elamansa
kulkee? Vai nédkevatkoé he ihmisen individualistisena oman elamansa herrana,
jolla on lahes rajattomat kyvyt kehittda itseaan lapi elaméan? Monenkirjavassa
koulussa on wuseaan eri uskontokuntaan kuuluvia oppilaita, mutta
noudattavatko oppilaiden ajatuksen vanhempiensa tai saamansa opetuksen
malleja? Miten paljon oppilaat uskovat pystyvansa tulevaisuuteensa itse?

Yksi ndkdkulma olisi pohtia, miten lasten vanhemmat suhtautuisivat lastensa
tulevaisuusmielikuviin, nakisivatko he sellaisia yhtymakohtia, mitd mina tutkijana
tai edes lahes paivittain oppilaidensa kanssa toimiva opettaja ei osannut tulkita?
Uskaltaisivatko vanhemmat kommentoida omia toiveitaan lapsensa

tulevaisuudesta ja korreloisivatko naméa oppilaiden omiin ajatuksiin?

Taméa  proseminaaritydni  toimii  varmasti omana  mielenkiintoisena
oksanhaaranaan laajemmalle pitkittaistutkimukselleni, mitd olen koko
kansainvalisen pro gradu - aineistoni pohjalta suunnitellut toteuttavani. Tulen
keraamaan talta, ja kolmelta muulta suomalaisluokalta sekd 79
tansanialaislapselta uudet tulevaisuusaiheiset piirustukset syksylla 2008. Sita
seuraava aineistonkeruukerta ajoittuu vuoteen 2011, jolloin tutkimukseni alussa

kolmannella luokalla olevat suomalaislapset ovat jo yhdeksasluokkalaisia.

49



7 Lopuksi

Vanha kiinalainen sananlasku sanoo:
"Jos ajattelet vuoden eteenpain — kylva siemenia.
Jos ajattelet kymmenen vuotta eteenpéin — istuta puu.
Jos ajattelet sata vuotta eteenpéin — kasvata kansa. "
(Dyer 1986, 36)

Koulu instituutiona on tehokas itsetunnon nostaja tai laskija ja erilaisten
uskomusten valittdja. Siksi meilla opettajilla on erityisen merkittava rooli.
Nykypaivan lapset ovat tulevaisuuden aikuisia. Me suomalaiset olemme
hehkutelleet Pisa-tutkimuksessa menestymisella jo useita vuosia, mutta

syveneeko kuilu menestyjien ja syrjaytyneiden valilla?

Keltikangas-Jarvinen (2005) korostaa kiitoksen merkitysta lapsen itsetunnolle.
Siispa lahetan lampiméat niiaukseni kaikille 18 lapselle, jotka jalleen kerran
kuvittelivat tulevaisuuttansa ja antoivat tuotoksensa minulle analysoitavaksi.
Elama on taynna yllattavia, hallitsemattomia asioita: kivuliaisuudessaan siind
piilee my6s sen rikkaus. Oman elamansa hallinantunnetta ja minakuvaansa voi
kuitenkin kehittdd seka omilla valinnoillaan, unelmillaan ja tavoitteillaan
vaikuttaa tulevaisuuteen. Tarkeinta on kuitenkin osata eldad kunnolla myds tata

paivaa.

"Jokaisen valinnan, toiminnan, ajatuksen, kunnianhimon, pelon, unelman taytyy
ilmeta nyt ollakseen yleensa mitdan. Nyt on se piste, jossa siné aina olet. Tama
nyt on aivan yksinkertaisesti sinun elamasi yksikko. "

- John Kiley (Dyer 1986, 266)
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Instructions for futurevision research Liite 1.

(for at least 35 students, 9-12 year old)

1. Translate these intructions to the students mother tongue, please!
2. Give the paper and coloured pencils to your students.

3. Say: ” Write your name and age (now) on a paper. Turn the paper.”
Wait until everybody is ready..

4. Continue and say to the students:

”Imagine that you travel in time to the future. You are already grown up and about 40
years old. Where do you live? What kind of house do you live in?

With whom do you live? Do you have children or pets? What do you do for a living?
What are your hobbies? What is important to you? What are you afraid of? What do
you dream about?

Draw a picture of your future. In the drawing there should be at least:
- you as a grown up (=adult)

- your home in the future

- people and animals that live there with you.

You can write explanations (for example about the people) to the drawing.

WRITE THE NAME OF THE COUNTRY AND THE CITY/TOWN/VILLAGE WHERE
YOU THINK YOU WILL LIVE AS A GROWN UP ON THE PAPER.

TAKE YOU TIME WHILE DRAWING AND LET YOUR IMAGINATION FLY!”
When children are ready, collect the papers and give them to Miss Zainab Al-Taee,
please! You can keep the empty papers and coloured pencils as a little something for

your time.

THANK YOU VERY MUCH!
Yours,

Hanna Tolonen
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MIELIKUVAMATKA TULEVAISUUTEEN Liite 2

Taustalla soi, lukijan kanssa samasta suunnasta tuleva (ks. Lindh, R 2007)
Beethovenin Kuutamosonaatti.

" On kaunis lokakuinen syysaamu vuonna 2037. Sind olet silloin aikuinen, 41-
vuotias, tai ainakin tdytdt pian. Aurinko paistaa ikkunaverhojen takaa.
Herééat vuoteessasi, venyttelet hieman. Millainen on sdnkysi? Nukkuuko joku
siind kanssasi? Vai onko sédnky tyhjd, onko eldmadnkumppanisi herdnnyt ennen
sinua? Vai nukutko yksiksesi?

Nouset vuoteestasi ja kdvelet eteisen lapi kylpyhuoneeseen. Millainen matka
tuo on? Onko asuntosi suuri? Millainen on kylpyhuoneesi? Peset hampaasi ja
otat pikaisen suihkun. Jos sinulla olisi vapaa-aamu, olisitko nauttinut
kylvysté vai miten olisit hemmottellut itseési?

Mutta téndén sinulla velvollisuuksia. Pikaisesti vain keittiéon aamupalan
laittoon. Millainen keittié sinulla on? Millainen péyté ja kuinka monta tuolia
sen ympdrilld? Keitd kanssasi asuu? Onko sinulla puolisoa, lapsia,
lemmikkieldimid vai asuuko luonasi joitain muita? Asutko yksin? Miten olet
padtynyt téllaiseen eldméntilanteeseen?

Nyt annan sinulle aikaa syddd aamupalasi yksin tai perheesi kanssa. Né&e
silmissdsi sinulle mieluisia ruokia ja juomia, mitd uskot aikuisena SyGVvéasi.
Juotko kahvia tai teetd? Kuka on kdynyt kaupassa ostamassa kaikki tuotteet?

Havahdut aamupalasi déresta: nyt on jo kiire! Minne olet menossa? Toihisi,
opiskelemaan vai jonnekin muualle? Pitdako sinun huolehtia sitd ennen lapsesi
pdivdhoitoon tai kouluun? Mitd muuta aamulla pitdéd tehda?

Vilkaiset itsedsi eteisen peilista. Taltd ndyttad varhaiskeski-ikdinen aikuinen.
Sind itse. Millaiset vaatteet sinulla on? Millaiset kengadt? Millainen laukku?
Muistat, ettd sinun on riennettdvd iltapdivélld suoraan harrastukseesi.
Tarvitsetko sitd varten jotain erityistd? Mitd harrastat?

Tarkistat pikaisesti, ettd kahvinkeitin on pois pdélts, ja kaikista huoneista
tuli sammutettua valot. Ovatko avaimet mukana? Lompakko? Kdnnykka? Mitd
muuta tarvitset? Kun kaikki on mukana, painat ulko-oven kiinni. Pihalla
vilkaiset vield kerran kotitaloasi. Millainen se on? Suuri vai pieni? Omakoti-,
kerros- vai rivitalo?

Nyt olet valmis siirtymédén takaisin vuoteen 2007. Olet viidennelld luokalla
FEAAXXAAXEN ala-asteella. On keskiviikkoaamu, 17.10. klo 9.22. Voit avata
Silméasi.
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